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Εισαγωγικό Σημείωμα Τόμου ΕΑΝ

Ο συγκεκριμένος τόμος παρουσιάζει το πρόγραμμα 
ΕΑΝ σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στην προσχολική εκπαίδευση, τους σκοπούς και 
τους στόχους του, την πορεία του προγράμματος, 
καθώς και τα ερευνητικά πορίσματα όπως προέκυ-
ψαν μετά από συλλογή δεδομένων κατά τον πρώτο 
χρόνο γενίκευσης στα ελληνικά νηπιαγωγεία. 

H εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο Nηπια-
γωγείο εφαρμόστηκε πιλοτικά κατά το σχολικό έτος 
2020-2021 σε μικρό αριθμό νηπιαγωγείων (58), ενώ 
εφαρμόστηκε επίσημα στο σύνολο των νηπιαγω-
γείων της ελληνικής επικράτειας κατά τη σχολική 
χρονιά 2021-2022 μέσα από το πρόγραμμα ΕΑΝ, το 
οποίο συγχρηματοδοτήθηκε από την Ελλάδα και 
την Ευρωπαϊκή Ένωση (ΕΣΠΑ 2014-2020). Το πρό-
γραμμα αποτελεί μία καινοτόμα εκπαιδευτική δρά-
ση και στοχεύει στην υποστήριξη της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας και στον εμπλουτισμό του 
προγράμματος του Νηπιαγωγείου. Το Αριστοτέλειο 
Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης (Α.Π.Θ.) αποτέλεσε 
το επισπεύδον ίδρυμα του προγράμματος ΕΑΝ με 
συμπράττοντες φορείς το Εθνικό Καποδιστριακό 
Πανεπιστήμιο Αθήνας (ΕΚΠΑ) και το Ινστιτούτο 
Εκπαιδευτικής Πολιτικής (ΙΕΠ). 

Ο παρόν τόμος απευθύνεται σε όλη την ακαδη-
μαϊκή κοινότητα, στους/στις φοιτητές/ριες, ερευνη-
τές/ριες, σε εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας και 
νηπιαγωγούς, όπως επίσης και σε κάθε ενδιαφερό-
μενο που επιθυμεί να ενημερωθεί αναφορικά με το 
πρόγραμμα, την πορεία και τα αποτελέσματά του. 

*  Είναι σημαντικό να τονιστεί ότι για την καλύτερη ανάπτυξη του κειμένου και για να αντανακλά τις διαφορετικές ιδέες και ορο-
λογίες που υφίστανται, αξιοποιήθηκαν μεμονωμένα ή εναλλάξ διαφορετικοί ορισμοί και όροι στο κείμενο, όπως Εκπαιδευτικοί 
ΠΕ06-Εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας, Εκπαιδευτικοί ΠΕ60-Νηπιαγωγοί, εκπαιδευτικοί αγγλικής ή καθηγητές αγγλικής γλώσ-
σας, ΣΕΕ Αγγλικής ή ΣΕΕ εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας, επιμορφούμενοι-εκπαιδευόμενοι, και αλλού θηλυκό γένος ή και 
τα δύο γένη μαζί, π.χ. η νηπιαγωγός, ο/η νηπιαγωγός ώστε να καλύπτονται όλες οι περιπτώσεις αλλά και να μην κουράζει η 
συνεχής αναφορά σε έναν παράγοντα.

Ο τόμος αυτός αποτελείται από ένα κεφάλαιο το 
οποίο παρουσιάζει το πρόγραμμα ΕΑΝ (Κεφάλαιο 1) 
και ακόμη 13 Κεφάλαια τα οποία οργανώνονται σε 
τρείς θεματικές ενότητες*. Η πρώτη θεματική ενότη-
τα (Κεφάλαια 2 έως 5) αφορά την επιμόρφωση των 
εκπαιδευτικών και των Συντονιστών/Συντονιστριών 
Εκπαιδευτικού Έργου των δύο ειδικοτήτων εντός 
του προγράμματος ΕΑΝ. Η δεύτερη θεματική 
ενότητα (Κεφάλαια 6 έως 9) επικεντρώνεται στα 
ερευνητικά πορίσματα του προγράμματος ΕΑΝ, 
όπως αυτά προέκυψαν έπειτα από την ανάλυση 
των ερευνητικών δεδομένων που συλλέχθηκαν 
καθόλη τη διάρκεια του προγράμματος από όλους/
όλες τους/τις εμπλεκόμενους/ες. Η τρίτη και τε-
λευταία θεματική ενότητα (Κεφάλαια 10 έως 13) 
εστιάζει στο εκπαιδευτικό υλικό που αναπτύχθηκε 
στα πλαίσια του προγράμματος ΕΑΝ, καθώς και 
σε άλλες διαστάσεις, σημαντικές για την πορεία 
και τη μετέπειτα συνέχεια του προγράμματος. Στο 
τελευταίο κεφάλαιο αυτού του τόμου (Κεφάλαιο 14) 
βρίσκεται μία συνοπτική περίληψη των προηγούμε-
νων Κεφαλαίων στην αγγλική γλώσσα. 

Πιο αναλυτικά, στο πρώτο κεφάλαιο του τόμου 
επιχειρείται μια συνολική περιγραφή του προ-
γράμματος ΕΑΝ και παρουσιάζονται οι πτυχές και 
οι στόχοι του προγράμματος, που αργότερα ανα-
λύονται ενδελεχώς στα κεφάλαια του παρόντος 
τόμου. Επίσης, περιγράφονται οι καινοτομίες του 
προγράμματος (συνεργασία εκπαιδευτικών δύο 
ειδικοτήτων, η αξιοποίηση της μεθοδολογία CLIL, 



viii

ΘΕΩΡΊΑ, ΕΡΕΥΝΑ ΚΑΊ ΠΡΑΞΗ ΣΕ ΣΧΕΣΗ ΜΕ ΤΟ ΚΑΊΝΟΤΟΜΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΑΝ

η ανάπτυξη σεναρίων ως εκπαιδευτικό υλικό και 
η παρακολούθηση κοινής επιμόρφωσης για τους/
τις εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων) τα οποία 
συζητούνται σε διάφορα κεφάλαια και στον υπό-
λοιπο τόμο. 

Περνώντας στην πρώτη θεματική ενότητα, στο 
δεύτερο κεφάλαιο αναλύεται το επιμορφωτικό 
πρόγραμμα ΕΑΝ, και πιο συγκεκριμένα το ασύγ-
χρονο επιμορφωτικό πρόγραμμα ΕΑΝ, 24 ωρών, 
που αφορά στην κοινή επιμόρφωση των εκπαι-
δευτικών αγγλικής γλώσσας και των νηπιαγωγών, 
καθώς και των Συντονιστών Εκπαιδευτικού Έργου 
των δύο ειδικοτήτων. Συγκεκριμένα, στο κεφάλαιο 
αυτό παρουσιάζεται η δομή της επιμόρφωσης, 
η διαδικασία ολοκλήρωσής της και το περιεχό-
μενο των οκτώ επιμορφωτικών ενοτήτων, που 
δημιουργήθηκε από τη διεπιστημονική ομάδα 
έργου του ΑΠΘ και υλοποιήθηκε από το ΙΕΠ. Το 
τρίτο κεφάλαιο αφορά στον σχεδιασμό και την 
υλοποίηση της μαζικής ανοιχτής διαδικτυακής 
επιμόρφωσης για την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. Στο κεφάλαιο αυτό 
περιγράφεται το πλαίσιο του σχεδιασμού MOOC 
ΕΑΝ καθώς και η μεθοδολογία που ακολουθήθηκε, 
η δομή και ο τρόπος υλοποίησής του. Σκοπός ήταν 
να υπάρξει μία σύνδεση μεταξύ των παιδαγωγικών 
αρχών, της γνώσης και του περιεχόμενου με σκοπό 
να επιτευχθεί η κατάκτηση της γνώσης από τους/
στις εκπαιδευόμενους/ες, λαμβάνοντας υπόψη το 
γνωστικό υπόβαθρο των επιμορφούμενων καθώς 
και το υλικό όλων των ενοτήτων που αναπτύχθη-
καν από τους/τις Επιμορφωτές/Επιμορφώτριες. Η 
αξιολόγηση του Επιμορφωτικού Προγράμματος 
ΕΑΝ και ο αντίκτυπός του στην αυτοαποτελεσμα-
τικότητα των εκπαιδευτικών παρουσιάζεται στο 
τέταρτο κεφάλαιο και δίνονται πληροφορίες σχε-
τικά με τη συμμετοχή των επιμορφούμενων στα 
fora συζητήσεων καθώς και τα αποτελέσματα βάση 
του εργαλείου αξιολόγησης της επιμόρφωσης. Στο 
τέλος αυτού του κεφαλαίου υπερτονίζεται η συνο-
λική θετική ανταπόκριση των εκπαιδευτικών και 
ΣΕΕ των δύο διαφορετικών ειδικοτήτων στην κοινή 
αυτή ασύγχρονη επιμόρφωση, η παρακολούθηση 
της οποίας ενίσχυσε την αυτοαποτελεσματικότητά 
τους. Πιο συγκεκριμένα, παρά τα υψηλά επίπεδα 
στην αρχή του προγράμματος, αισθητά υψηλότερα 
ήταν τα επίπεδα αυτοαποτελεσματικότητας προς 

το τέλος του έτους, μετά την ολοκλήρωση της επι-
μόρφωσης. Το πέμπτο κεφάλαιο αφορά στο πρό-
γραμμα επιμόρφωσης Συντονιστών Εκπαιδευτικού 
έργου για την εφαρμογή του ΕΑΝ, που έλαβε 
χώρα υπό την αιγίδα της ομάδας έργου του ΕΚΠΑ, 
αναλύοντας τα ζητήματα που προέκυψαν και τις 
διάφορες προκλήσεις. Στο κεφάλαιο αυτό γίνεται 
αναφορά στην αξία και τη σημασία της συνεργασί-
ας μεταξύ εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων, στη 
σημασία της κοινής επιμόρφωσης αλλά και στην 
αναγκαιότητα της δια βίου μάθησης. 

Προχωρώντας στη δεύτερη θεματική ενότητα, 
το έκτο κεφάλαιο του τόμου αυτού αφορά στη 
διερεύνηση των στάσεων και των αντιλήψεων 
των ΣΕΕ ως προς το πρόγραμμα ΕΑΝ. Το κεφάλαιο 
παρουσιάζει την έρευνα που έγινε στο πλαίσιο της 
συλλογής δεδομένων σχετικά με την επιμόρφωση 
των συντονιστών εκπαιδευτικού έργου (ΣΕΕ) αγγλι-
κής γλώσσας και νηπιαγωγών κατά την εφαρμογή 
του έργου ΕΑΝ που διενεργήθηκε από την ομάδα 
έργου του ΕΚΠΑ. Πιο συγκεκριμένα, δίνεται έμ-
φαση στις απόψεις και τις στάσεις των ΣΕΕ όπως 
αυτές προέκυψαν μέσα από δύο ομάδες εστίασης, 
αναφορικά με τις παραμέτρους που λειτούργησαν 
υποστηρικτικά, τις δυσκολίες που προέκυψαν κατά 
την εφαρμογή του προγράμματος καθώς και τις 
προτάσεις για τη μελλοντική εξέλιξη και υποστή-
ριξη της εκπαιδευτικής αυτής μεταρρύθμισης. Στο 
έβδομο κεφάλαιο αναφέρονται τα αποτελέσματα 
της διερεύνησης αντιλήψεων των εμπλεκομένων 
(εκπαιδευτικών, ΣΕΕ, διευθυντών, γονέων) για την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο 
και παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της εις βάθος 
διερεύνησής τους, βάσει της ποιοτικής έρευνας 
που διεξήχθη από την ομάδα του ΑΠΘ, ενώ στο 
όγδοο κεφάλαιο παρουσιάζονται πορίσματα από 
την ποσοτική έρευνα με στόχο την χαρτογράφηση 
των αντιλήψεων εκπαιδευτικών, ΣΕΕ και γονέων 
σχετικά με παραμέτρους που αφορούν την ει-
σαγωγή της αγγλικής γλώσσας στα νηπιαγωγεία, 
προσεγγίζοντας και αναδεικνύοντας τα οφέλη της 
εκπαιδευτικής αυτής καινοτομίας και λαμβάνοντας 
υπόψη τους περιορισμούς και τη μεθοδολογία 
της έρευνας. Το σημαντικότερο εύρημα αποτελεί 
το γεγονός ότι, παρά τις όποιες προκλήσεις και 
δυσκολίες που σχετίζονται με το πρόγραμμα (κυ-
ρίως εξωτερικών παραγόντων, όπως το ωρολόγιο 



ix

ΕΙΣΑΓΩΓΙΚΌ ΣΗΜΕΙΩΜΑ ΤΌΜΌΥ ΕΑΝ

πρόγραμμα, οι μετακινήσεις και τοποθετήσεις 
εκπαιδευτικών), όλοι/ες οι εμπλεκόμενοι/ες υπο-
γραμμίζουν τα πλεονεκτήματα της εισαγωγής της 
αγγλικής γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση, 
όσον αφορά την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών 
και την έκθεσή τους σε στοιχεία πολυπολιτισμικό-
τητας και ταυτόχρονα υπερτονίζεται η ανάγκη της 
συνεχούς επιμόρφωσης. Το ένατο κεφάλαιο αφορά 
στην παρακολούθηση του προγράμματος ΕΑΝ 
στα παιδιά, και πιο συγκεκριμένα αναφορικά με τα 
μαθησιακά αποτελέσματα (γλωσσικά, γνωστικά, 
κοινωνικο-συναισθηματικά και πολιτισμικά). Με 
τη χρήση κατάλληλων εργαλείων, διαπιστώνονται 
γλωσσικά οφέλη χάρη στην έκθεση των παιδιών 
στην αγγλική γλώσσα ως αποτέλεσμα της εφαρμο-
γής του προγράμματος ΕΑΝ, ενώ παρατηρήθηκε 
συσχέτιση μεταξύ γνωστικών και γλωσσικών 
ικανοτήτων κάτι που επιβεβαιώνει προηγούμενες 
έρευνες. Επιπροσθέτως, μέσα από τις συνεντεύξεις, 
τα παιδιά εξέφρασαν τον ενθουσιασμό τους για την 
εισαγωγή αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. 

Η τελευταία θεματική ενότητα ξεκινά με το δέ-
κατο κεφάλαιο αυτού του τόμου και σχετίζεται με 
τη δημιουργία εκπαιδευτικών σεναρίων, που ανα-
πτύχθηκαν σε συνεργατικό πλαίσιο, βασισμένα στη 
μεθοδολογία του προγράμματος ΕΑΝ. Συνολικά, 
αναπτύχθηκαν 34 εκπαιδευτικά σενάρια, χωρισμέ-
να σε πέντε θεματικές ενότητες που εμφανίζονται 
στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου, ακολουθώντας 
την μεθοδολογία CLIL, και περισσότερες από 150 
δραστηριότητες.  Στο κεφάλαιο αυτό παρουσιάζεται 
λεπτομερώς ένα από αυτά τα εκπαιδευτικά σενάρια 
και αναλύεται η μεθοδολογία που ακολουθούν τα 
σενάρια ΕΑΝ, ενώ δίνεται έμφαση στις υποενότη-
τες των σεναρίων, όπως η λογική, η απαιτούμενη 
προεργασία, οι μαθησιακοί στόχοι, κ.ά.. Σκοπός 
είναι να παρέχει έμπνευση στους/στις εκπαιδευτι-
κούς για τη δημιουργία των δικών τους σεναρίων 
και δραστηριοτήτων για την τάξη, με ελάχιστες ή 
και αρκετές προσαρμογές, ανάλογα με τη δυναμική 
της τάξης τους. Στο ενδέκατο κεφάλαιο συζητού-
νται τα ψηφιακά αποθετήρια χρηστών σε σχέση με 
το πρόγραμμα ΕΑΝ, με αναφορά στο πρότυπο των 
εκπαιδευτικών σεναρίων που δημιουργήθηκε στην 
ιστοσελίδα «Φωτόδεντρο» και μπορεί να αξιοποιη-
θεί από τους/τις εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας 
και νηπιαγωγούς στο πλαίσιο της εισαγωγής της 

αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. Το δωδέκατο 
κεφάλαιο αφορά στο ζήτημα της διαπολιτισμικό-
τητας και της πολυγλωσσίας ως εγγενή χαρακτη-
ριστικά της σύγχρονης πραγματικότητας αλλά και 
στους τρόπους με τους οποίους τα στοιχεία αυτά 
αντανακλώνται στη σύγχρονη ελληνική κοινωνία 
και εκπαίδευση και βρίσκουν χώρο έκφρασης μέσα 
από το πρόγραμμα ΕΑΝ. Ακόμη, διερευνάται η εξε-
λικτική πορεία των αναλυτικών προγραμμάτων. Τα 
ευρήματα που αναφέρονται σε αυτό το κεφάλαιο 
σχετίζονται με την επιτακτική ανάγκη της εισαγωγής 
μιας ξένης γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση, 
ιδίως της αγγλικής, λόγω της πολυπολιτισμικής και 
πολυγλωσσικής κοινωνίας του σήμερα. Στο δέκατο 
τρίτο κεφάλαιο συζητάται ο ρόλος της αγγλικής 
γλώσσας στη μετάβαση από την Προσχολική στη 
Σχολική Εκπαίδευση, προσφέρει προτάσεις και 
αναφέρεται στην Επιμόρφωση των Εκπαιδευτικών. 
Στο κεφάλαιο αυτό εξετάζονται οι δυνατότητες 
που δημιουργούνται για ομαλή μετάβαση των 
νηπίων χάρη στην ενσωμάτωση της αγγλικής στο 
αναλυτικό πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου αλλά και 
οι προϋποθέσεις που πρέπει να πληρούνται, ώστε η 
ομαλή μετάβαση να εξυπηρετεί την είσοδο και την 
προσαρμογή των παιδιών στις δύο πρώτες τάξεις 
του δημοτικού σχολείου. Ακόμη, δίνεται έμφαση 
στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών καθώς και 
στον ρόλο των στελεχών εκπαίδευσης που παρα-
κολουθούν και κατευθύνουν τους/τις αρμόδιους/ες 
εκπαιδευτικούς που εμπλέκονται στην επαφή των 
νηπίων με την αγγλική και την εκμάθησή της στην 
πρώτη και δεύτερη τάξη του δημοτικού σχολείου.

Το δέκατο τέταρτο και τελευταίο κεφάλαιο 
περιλαμβάνει μια συνοπτική περίληψη του προ-
γράμματος, των παραμέτρων, και των βασικών 
στόχων του στην αγγλική γλώσσα. Επιπροσθέτως, 
συμπεριλαμβάνονται οι περιλήψεις των κεφαλαίων 
του παρόντος τόμου καθώς και τα βασικά ερευνη-
τικά πορίσματα. 

Συνολικά, το πρόγραμμα ΕΑΝ ανέδειξε τη 
σημασία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στην προσχολική ηλικία, αναφέροντας τα 
πολλαπλά οφέλη για τα παιδιά καθώς και τη 
σημασία δημιουργίας αναπτυξιακά κατάλληλου 
εκπαιδευτικού υλικού. Τέλος, το πρόγραμμα 
έλαβε θετικότατη ανταπόκριση από τους/τις 
εκπαιδευτικούς, τους γονείς αλλά και από τα ίδια 
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τα παιδιά προσχολικής ηλικίας που αποτέλεσαν 
εξάλλου την ‘καρδιά’ του προγράμματος.

Κλείνοντας το εισαγωγικό αυτό σημείωμα, γί-
νεται φανερό ότι σε πολύ μικρό χρονικό διάστημα 
έγινε ειλικρινά απίστευτη και σημαντική δουλειά. 
Αυτό δεν θα ήταν δυνατό αν δεν είχα την βοήθεια 
εξαιρετικών συνεργατών. Στο σημείο αυτό θα ήθελα 
να ευχαριστήσω όλους/όλες τους/τις συνεργάτες 
και συναδέλφους/ισσες μου που με τίμησαν με τη 
συμμετοχή τους στο πρόγραμμα. Ευχαριστώ την 
ομάδα ΕΑΝ ΑΠΘ, την ομάδα ΕΑΝ ΕΚΠΑ και το ΙΕΠ για 
την αγαστή συνεργασία και τη στήριξή τους σε όλη 
την πορεία. Θα ήθελα να ευχαριστήσω ιδιαιτέρως 
την εξαιρετική συναδέλφισσα, κ. Ευθυμία Πεντέρη, 
που υπήρξε συνοδοιπόρος από την πιλοτική ήδη 
χρονιά και ήταν ιδιαίτερη χαρά μου που συνεργά-
στηκα μαζί της σε όλο το εγχείρημα. Η συνεισφορά 
της ήταν υπερπολύτιμη σε όλες τις διαστάσεις του 
έργου. Ένα τεράστιο ευχαριστώ από καρδιάς στην 
κ. Μαριάνθη Σεραφείμ, υποψήφια διδακτόρισσα 
ΑΠΘ, που ο επαγγελματισμός της, το μεράκι της 
και η ‘ψυχή’ δεν έλειψαν στιγμή παρά τα πολλά και 
χρονικά ασφυκτικά που είχαμε να διαχειριστούμε. 
Πολλές ευχαριστίες στην κ. Θεολογία Μιχαλοπούλου 
για τη βοήθεια, την ευγένεια και τη θετική της 
διάθεση. Αισθάνομαι πολύ τυχερή που ‘ταξιδέψαμε’ 
μαζί στο ΕΑΝ και σας είμαι ευγνώμων. Θα ήταν 
παράλειψή μου να μην ευχαριστήσω την εξαιρετική 
συναδέλφισσα, κ. Κωνσταντίνα Ηλιοπούλου που με 
τις πιο θετικές λέξεις πάντα έ́ντυνε’ τη φιλολογική 
επιμέλεια όλων των κειμένων. Ευχαριστώ τον κ. 

Αλέξανδρο Ταγαρίδη που μας χάρισε το εξώφυλλο 
καθώς και για την εμπνευσμένη δουλειά του σε όλο 
το έργο του ΕΑΝ. Θερμές ευχαριστίες στην κ. Δάφνη 
Ψαρρά για την υπομονή και τη φροντίδα της στη 
σελιδοποίση του τόμου. Ασφαλώς, ευχαριστώ τις 
εκδόσεις ΔΙΣΙΓΜΑ και όλη την ομάδα (ιδιαίτερα τον 
κ. Άγγελο Στορδόπουλο και τον κ. Γιάννη Μούργκο) 
για την εμπιστοσύνη που μου έδειξαν και την αβία-
στη αποδοχή και άμεση έγκρισή τους να διατεθεί ο 
τόμος ελεύθερα ώστε να είναι ανοιχτής πρόσβασης 
για όλους/ες. 

Ακόμη, θα ήθελα μέσα από τα βάθη της καρδιάς 
μου να ευχαριστήσω τους/τις εκπαιδευτικούς που 
συμμετείχαν στο πρόγραμμα και αγκάλιασαν με 
θέρμη το όλο εγχείρημα της εισαγωγής της αγγλι-
κής γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση, τους 
Συντονιστές Εκπαιδευτικού Έργου για την υποστή-
ριξη του προγράμματος, τους/τις Διευθυντές/ριες 
Νηπιαγωγείων που συμμετείχαν με ενθουσιασμό 
στο πρόγραμμα και τους γονείς/κηδεμόνες των 
παιδιών προσχολικής ηλικίας που κατέθεσαν τις 
εντυπώσεις τους και μας μετέφεραν τη θετική 
τους διάθεση. Φυσικά τις πιο ζεστές ευχαριστίες τις 
οφείλουμε στα παιδιά που συμμετείχαν, τους πρω-
ταγωνιστές αυτού του εγχειρήματος, που δικαίως 
‘έκλεψαν’ τις εντυπώσεις και τις καρδιές μας. 

Η Επιμελήτρια του Τόμου
Θωμαή Αλεξίου

Επιστημονική Υπεύθυνη του Προγράμματος ΕΑΝ
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ΚΕΦΑΛΑΊΟ

ΕΑΝ: Το καινοτόμο πρόγραμμα  
της Ελλάδας για την εισαγωγή  
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο

1

Περίληψη 

Ο παρόν τόμος αφορά το πρόγραμμα «Επιμόρφωση 
Εκπαιδευτικών για την Εισαγωγή της Αγγλικής 
Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο», γνωστό με τα αρχικά 
ΕΑΝ. Πρόκειται για ένα πρόγραμμα σχετικά με την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση σε όλα τα νηπιαγωγεία της χώρας. Το 
ΕΑΝ συγχρηματοδοτήθηκε από την Ελλάδα και 
την Ευρωπαϊκή Ένωση (Ευρωπαϊκό Κοινωνικό 
Ταμείο) μέσω του Επιχειρησιακού Προγράμματος 
«Ανάπτυξη Ανθρώπινου Δυναμικού, Εκπαίδευση 
και Διά Βίου Μάθηση 2014-2020» (Κωδικός ΟΠΣ 
(MIS) 5093563). Υπεύθυνο Ίδρυμα για το σχεδιασμό 
και το συντονισμό του προγράμματος είναι το 
Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης και 
συμπράττοντες φορείς το Εθνικό Καποδιστριακό 
Πανεπιστήμιο Αθήνας (ΕΚΠΑ) και το Ινστιτούτο 
Εκπαιδευτικής Πολιτικής (ΙΕΠ). Το ΕΑΝ αποτελεί 
μια καινοτόμα δράση εντός του πλαισίου των 
επερχόμενων μεταρρυθμίσεων που εισάγονται στο 
εκπαιδευτικό σύστημα της Ελλάδας και των προτε-
ραιοτήτων που θέτει η εκπαιδευτική πολιτική που 
αποσκοπούν στην αναβάθμιση του σχολείου σε 
όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης. Έπειτα από την επι-
τυχημένη πιλοτική εφαρμογή της εισαγωγής των 
δραστηριοτήτων στην αγγλική γλώσσα σε 58 νηπι-
αγωγεία της χώρας, ακολούθησε η γενίκευση, μέσω 

του προγράμματος ΕΑΝ. Αξίζει να σημειωθεί ότι το 
συνολικό έργο καθώς και τα επιμέρους υποέργα του 
προγράμματος ΕΑΝ είχαν διάρκεια λίγο παραπάνω 
από ένα χρόνο. Βασικός στόχος είναι η υποστήριξη 
των εκπαιδευτικών για την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση μέσα από: 
(α) επιμόρφωση, (β) ειδικά σχεδιασμένα εκπαιδευ-
τικά σενάρια και δημιουργικές δραστηριότητες, (γ) 
έρευνα και διαμορφωτική αξιολόγηση. Το παρόν 
κεφάλαιο παρουσιάζει συνοπτικά το Πρόγραμμα 
ΕΑΝ και τις βασικές καινοτομίες του και παράλλη-
λα, παρέχει βασικές πληροφορίες για τις πτυχές και 
τους στόχους του.

Λέξεις κλειδιά: Πρόγραμμα ΕΑΝ, αγγλικά, προσχολι-
κή εκπαίδευση, Νηπιαγωγείο

1. Εισαγωγή

Η εισαγωγή μιας ξένης γλώσσας στην προσχολική 
ηλικία αποτελεί πραγματικότητα σε πολλές χώρες 
ανά τον κόσμο (Alexiou, 2020; Baidak, et al., 2017; 
European Commission, 2014). Εξίσου εκτενής είναι 
είναι και η ερευνητική δραστηριότητα στο συγκε-
κριμένο πεδίο σε διάφορες χώρες του εξωτερικού, 
με στόχο την υποστήριξη όλων των εμπλεκομένων 
καθώς και τη διερεύνηση διαφόρων διαστάσεων 
που σχετίζονται με την έκθεση στην ξένη γλώσσα 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1 

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
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στην προσχολική ηλικία (European Commission, 
2014; UNICEF, 2012; Figel, 2005). Στην Ελλάδα, το 
κενό αυτό ήρθε να καλύψει το πρόγραμμα ΕΑΝ, που 
στοχεύει στην υποστήριξη της πρωτοποριακής για 
τα ελληνικά δεδομένα εκπαιδευτικής μεταρρύθμι-
σης, σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο νηπιαγωγείο. Με βάση τα διεθνή ερευνητικά 
δεδομένα, το πρόγραμμα ΕΑΝ, μόλις σε ένα χρόνο, 
υποστήριξε την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στην προσχολική εκπαίδευση μέσω της σύγχρονης 
και ασύγχρονης επιμόρφωσης εκπαιδευτικών και 
ΣΕΕ, μέσω ειδικά σχεδιασμένου εκπαιδευτικού 
υλικού καθώς και με συστηματική εποπτεία και 
παρακολούθηση του όλου εγχειρήματος. Στο κε-
φάλαιο αυτό περιγράφεται το πρόγραμμα ΕΑΝ, με 
αναφορά σε ευρωπαϊκά ερευνητικά δεδομένα και 
προγράμματα που λήφθησαν υπόψη στο σχεδια-
σμό του ΕΑΝ. Ακόμη, γίνεται αναφορά στις βασικές 
καινοτομίες του προγράμματος καθώς και στους 
στόχους και σκοπούς του. 

2.  Ερευνητικά προγράμματα 
στην Ευρώπη

Στην Ευρώπη έχει εκπονηθεί εκτενής έρευνα αναφο-
ρικά με τις ξένες γλώσσες στην προσχολική ηλικία 
και ιδιαίτερα από το European Centre for Modern 
Languages (ECML) του Συμβουλίου της Ευρώπης. 

Παρακάτω, δίνονται μερικές συνοπτικές πληροφο-
ρίες για τα διεθνή ερευνητικά προγράμματα που 
σχετίζονται με την εκμάθηση ξένων γλωσσών στην 
προσχολική ηλικία (βλ. Εικ. 1). Ενδεικτικά κάποια 
από αυτά αναφέρονται παρακάτω.

Το πρόγραμμα ILLEY (Inspiring language 
learning and teaching in the early years) παρέχει 
μία πλούσια συλλογή από εκπαιδευτικούς πόρους, 
χρήσιμες συμβουλές και οδηγίες που στόχο έχουν 
να βοηθήσουν τους εκπαιδευτικούς καθώς και τους 
μαθητές προσχολικής ηλικίας να αναπτύξουν τις 
γλωσσικές και διαπολιτισμικές τους ικανότητες. Το 
Kiitos είναι ένα πρόγραμμα που εστιάζει στην εκ-
μάθηση γλωσσών στην πρώιμη ηλικίας καθώς και 
στην ανάπτυξη των ικανοτήτων του 21ου αιώνα. 
Το πρόγραμμα PARENTS υπογραμμίζει τη σημασία 
της γονικής εμπλοκής στην προαγωγή της πολυ-
γλωσσικής και διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. Το 
πρόγραμμα αυτό παρέχει στους/στις εκπαιδευτι-
κούς και στους γονείς μαθητών/τριών προσχολικής 
ηλικίας εργαλεία και συμβουλές που θα μπορούσαν 
να φανούν χρήσιμα για τη μεταξύ τους συνεργασία 
με στόχο την προώθηση της πολυγλωσσικής και 
διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. Το ELIAS πραγμα-
τεύεται διαστάσεις που αφορούν στη δημιουργία 
δίγλωσσων σχολείων στην Ευρώπη. Το συγκεκρι-
μένο πρόγραμμα παρέχει μια συλλογή δίγλωσσου 
εκπαιδευτικού υλικού, σχετικού επιμορφωτικού 

Εικόνα 1: Ενδεικτικά ΕυρωπαΙκά Ερευνητικά Προγράμματα 
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υλικού καθώς και σεμινάρια για εκπαιδευτικούς. Το 
πρόγραμμα PALINGUI αποσκοπεί στην στήριξη 
της εισαγωγής μιας ξένης γλώσσας στην προσχο-
λική ηλικία μέσω μιας πληθώρας εργαλείων και 
μεθοδολογιών και ακολουθεί τη φιλοσοφία του 
προγράμματος ILLEY. Το Bilingualism Matters σε 
συνεργασία με το PICCOLINGO, στοχεύουν στο να 
προωθήσουν και να εδραιώσουν τη σημασία της 
έκθεσης σε μια ξένης γλώσσα στην πρώιμη παιδική 
ηλικία. Τέλος, το Pro-CLIL είναι ένα πρόγραμμα 
που προωθεί τη χρήση της μεθοδολογίας CLIL ως 
την πλέον καταλληλότερη για την εκμάθηση ξένων 
γλωσσών στην προσχολική ηλικία. 

3.  Μοντέλα εφαρμογής  
στην Ευρώπη 

Στο σημείο αυτό παρουσιάζονται τα διάφορα 
μοντέλα εφαρμογής της αγγλικής ως ξένη γλώσσα 
στην προσχολική ηλικία (Alexiou, 2020, σελ. 64). 
Πιο αναλυτικά, για κάθε χώρα δίνονται πληροφο-
ρίες σχετικά με την υποχρεωτικότητα, την ηλικία 
έναρξης της έκθεσης στη γλώσσα καθώς και τη 
διάρκεια της έκθεσης στο γλωσσικό εισαγόμενο 
(βλ. Πίνακα 1). Ακόμη, παρέχονται πληροφορίες 
αναφορικά με την ειδικότητα και τα προσόντα 
που καλούνται να έχουν οι εκπαιδευτικοί που είναι 
υπεύθυνοι για το σκοπό αυτό. Είναι ενδιαφέρον 
ότι αν και παρατηρούνται κοινά σημεία, υπάρχει. 
αναμενόμενα, μια ποικιλία στις επιλογές και τις 
δυνατότητες κάθε χώρας.

 Χώρα Ηλικία έναρξης Έκθεση Εκπαιδευτικοί

Κύπρος
Υποχρεωτική

(Ioannou-Georgiou, 2015)

3-4 (από το 2010) 30 λεπτά, 2x/εβδομάδα Νηπιαγωγός με υψηλό επίπεδο 
γνώσης της αγγλικής γλώσσας

Ισπανία
Μερικώς Υποχρεωτική

(Andúgar & Cortina-Peréz, 2018; 
Zhou et al., 2013)

3 & 4 (από το 2007, με 
διαφοροποιήσεις ανά περιοχή)

3 ετών: 30λεπτά, 2x/εβδομάδα

4 & 5 ετών: 45 λεπτά, 2x/ 
εβδομάδα

Εκπαιδευτικός αγγλικής γλώσσας

Πολωνία
Υποχρεωτική

(Łockiewicz et al., 2018, p. 1)

4 (στις περισσότερες περιοχές) 30 λεπτά, 2x/ εβδομάδα Νηπιαγωγός με εξειδίκευση στη 
διδασκαλία Αγγλικής

Σλοβενία
Μη Υποχρεωτική
(Network Innovative Project 
1998-2008)

(Brumen, et al., 2017)

3 35-45 λεπτά, 1x ή 2x/ εβδομάδα
(εξαρτάται από την περιοχή)

Εκπαιδευτικός αγγλικής  γλώσσας 
και σε ορισμένες περιπτώσεις 
νηπιαγωγοί με υψηλό επίπεδο 
γλωσσικής επάρκειας

Ισλανδία
Μη Υποχρεωτική

(Lefever, 2014)

2-6 20 λεπτά, 4x/εβδομάδα Εκπαιδευτικός αγγλικής γλώσσας 
με παρουσία νηπιαγωγού

Πίνακας 1: Ευρωπαϊκά μοντέλα εφαρμογής, προσαρμογή από Alexiou, 2020
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4.  Η διδασκαλία της αγγλικής 
γλώσσας στα Ελληνικά  
δημόσια σχολεία

Η διδασκαλια της αγγλικής γλώσσας στην Ελλάδα, 
και πιο συγκεκριμένα στην πρωτοβάθμια εκπαί-
δευση έγινε σταδιακά. Πιο συγκεκριμένα, το 1987 
η αγγλική γλώσσα εισήχθη στις τελευταίες τρεις 
τάξεις της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, δηλαδή 
στο δημοτικό. Μόλις το 1991 η διδασκαλία της 
αγγλικής γλώσσας έγινε υποχρεωτική σε όλα τα 
δημοτικά σχολεία της χώρας. Το έτος 2003 τα αγ-
γλικά εισάγονται ως ξένη γλώσσα στη Γ’ δημοτικού, 
ενώ επτά χρόνια μετά, το 2010, η αγγλική γλώσσα 
εισάγεται στις δύο πρώτες τάξεις του δημοτικού 
μέσα από το πρόγραμμα ΠΕΑΠ (2010-2013). Το 
ακαδημαϊκό έτος 2020-2021 πραγματοποιήθηκε η 
επιτυχημένη πιλοτική εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στο Νηπιαγωγείο σε 58 νηπιαγωγεία της χώρας 
(Alexiou, Penderi & Serafeim, 2021) και η γενίκευση 
στα νηπιαγωγεία ακολούθησε το 2021-2022 με το 
πρόγραμμα ΕΑΝ. 

5.  Το πρόγραμμα EAN 
(2021-2022)

Το πρόγραμμα EAN έχει ως στόχο την υποστήριξη 
της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας μέσω της δη-
μιουργίας επιμορφωτικού προγράμματος για τους/
τις εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας, τους/τις 
νηπιαγωγούς και των στελεχών εκπαίδευσης που 
εμπλέκονται στην υποστήριξη του παιδαγωγικού 
τους έργου. Ακόμη, το ΕΑΝ στοχεύει στη συστημα-
τική παρακολούθηση και εποπτεία της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στα νηπιαγωγεία καθώς και 
στη δημιουργία ενδεικτικού εκπαιδευτικού υλικού 
με πολυτροπικό χαρακτήρα προκειμένου να παρέ-
χει στήριξη στους/στις εκπαιδευτικούς.

Κατά το ένα έτος πορείας του προγράμματος 
ΕΑΝ, οι βασικοί άξονες ήταν η συστηματική επο-
πτεία του προγράμματος, με συλλογή ποσοτικών 
και ποιοτικών δεδομένων παιδιών, εκπαιδευτικών, 
ΣΕΕ και γονέων καθώς και με την πραγματοποίηση 
δειγματοληπτικών επισκέψεων σε νηπιαγωγεία 
της χώρας. Ακόμη, βασικό άξονα αποτέλεσε η 
Ασύγχρονη Επιμόρφωση των πάνω από 18.000 

εγγεγραμμένων εκπαιδευτικών των δύο ειδι-
κοτήτων -εκ των οποίων περίπου 15.000 έχουν 
ήδη ολοκληρώσει την επιμόρφωση- σε θέματα 
σχετικά με την καινοτόμα αυτή εκπαιδευτική με-
ταρρύθμιση καθώς και η σύγχρονη και ασύγχρονη 
Επιμόρφωση 70 ΣΕΕ αγγλικής γλώσσας και νηπια-
γωγών. Κομβικό σημείο αποτελεί και η παραγωγή 
του ενδεικτικού εκπαιδευτικού υλικού, το οποίο 
έγινε διαθέσιμο στους/στις εκπαιδευτικούς με στό-
χο να υποστηρίξει το εκπαιδευτικό τους έργο και 
να αποτελέσει έμπνευση για τη δημιουργία σενα-
ρίων και δραστηριοτήτων στην αγγλική γλώσσα. 
Τέλος, βασική παράμετρος ήταν η δημιουργία και 
συνεχής ενίσχυση της δίγλωσσης Εκπαιδευτικής 
Πύλης ΕΑΝ, που φιλοξενεί το εκπαιδευτικό υλικό, 
χρήσιμες ιδέες για δραστηριότητες, παιχνίδια και 
εκπαιδευτικά εργαλεία, καθώς και πληροφορίες 
σχετικά με το πρόγραμμα, τα υποέργα του και τις 
δράσεις σχετικά με το ΕΑΝ. 

6. Οι καινοτομίες του ΕΑΝ 

Το πρόγραμμα ΕΑΝ, στον ένα χρόνο εφαρμογής 
του, και συγκρίνοντας στη βάση των διαθέσιμων 
ευρωπαϊκών ερευνητικών δεδομένων και των μο-
ντέλων εφαρμογής σε άλλες χώρες του εξωτερικού, 
μπορούμε να πούμε τεκμηριωμένα ότι εισήγαγε 
σημαντικές καινοτομίες όσον αφορά την εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο σίγουρα 
στην Ελλάδα αλλά και διεθνώς. 

1.  Η αγγλική γλώσσα στην προσχολική 
εκπαίδευση δεν αποτελεί διακριτό γνω-
στικό αντικείμενο, αλλά, αντιθέτως, είναι 
πλήρως εναρμονισμένη με τον κοινωνικο-
παιδαγωγικό προσανατολισμό, τις αρχές και 
τη μεθοδολογία του νέου Πρόγραμματος 
Σπουδών της Προσχολικής Εκπαίδευσης 
(Πεντέρη, Χλαπάνα, Μέλλιου, Φιλιππίδη & 
Μαρινάτου, 2021) και δεν λειτουργεί απο-
σπασματικά ή απομονωμένα. Για πρώτη 
φορά λαμβάνεται υπόψη τι μαθαίνουν τα 
παιδιά και τι γνωρίζουν πριν εισαχθεί η 
νέα γλώσσα. Καθώς η συνεργασία των δύο 
εκπαιδευτικών διασφαλίζει ότι υπάρχει 
συνέχεια ανάμεσα στο πρόγραμμα που 

https://ean.auth.gr
https://ean.auth.gr
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εφαρμόζεται στην κάθε τάξη και στις δημι-
ουργικές δραστηριότητες στα αγγλικά, οι 
οποίες συνεχίζουν αλλά και εμπλουτίζουν 
τη μαθησιακή εμπειρία. 

2.  Το ΕΑΝ εισάγει για πρώτη φορά το CLIL 
επίσημα και με συστηματικό τρόπο στην 
Ελλάδα μέσα από τη συνολική μεθοδο-
λογική προσέγγιση αλλά και τα σενάρια 
CLIL στην εκπαίδευση υποστηρίζοντας τον 
διαθεματικό και διεπιστημονικό χαρακτήρα 
της μάθησης στο Νηπιαγωγείο.

3.  To EAN εισάγει το συνεργατικό μοντέλο 
των εκπαιδευτικών στην Ελλάδα και 
συγκεκριμένα μεταξύ των εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας και των νηπιαγωγών. 
Μολονότι η Κοινή Υπουργική Απόφαση 
(Φ.80378/ΓΔ4/26-07-2021, ΦΕΚ 3311, τ. Β) 
ανέφερε ότι οι δραστηριότητες στην αγγλι-
κή γλώσσα πρέπει να γίνονται «παρουσία 
νηπιαγωγού», το ΕΑΝ υιοθέτησε μια πολύ 
δυναμική και ενεργό συμμετοχή και συνέρ-
γεια του/της νηπιαγωγού σε όλα τα στάδια 
της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

4.  Το συνεργατικό πλαίσιο ενισχύεται και 
ενδυναμώνεται με τον σχεδιασμό κοινής 
επιμόρφωσης για τους εκπαιδευτικούς 
των δύο ειδικοτήτων.

5.  Μέσα στα πλαίσια του προγράμματος, 
πραγματοποιήθηκε μια μετατόπιση από 
τη δραστηριοκεντρική προσέγγιση της 
διδασκαλίας της αγγλικής γλώσσας, 
όπως εφαρμόζεται στις επόμενες βαθ-
μίδες, στην ανάπτυξη εκπαιδευτικών 
σεναρίων soft CLIL που δίνουν πλαίσιο, 
σκοπό και νόημα στην ενσωμάτωση αγγλι-
κής γλώσσας με φυσικό τρόπο ακολουθώ-
ντας έτσι μια περισσότερο παιδοκεντρική 
προσέγγιση η οποία επενδύει στη διερευ-
νητική μάθηση και την ενεργό συμμετοχή 
των παιδιών.

6.  Τα σενάρια ΕΑΝ προωθούν την ολόπλευ-
ρη ανάπτυξη των παιδιών, καλλιεργώντας 
γνωστικές δεξιότητες, κοινωνικο-συναι-
σθηματικές, διαπολιτισμική επίγνωση και 
παιδαγωγικές αξίες που ενδυναμώνουν στα 
παιδιά και την ταυτότητα του παγκόσμιου 
πολίτη. 

Σε ό,τι αφορά τον ‘διάμεσο/διαμεσολαβητή’ της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, 
χρησιμοποιείται μία κούκλα/μασκότ, η Kiki the 
koala που μάλιστα επέλεξαν τα ίδια τα παιδιά. Στο 
εκπαιδευτικό υλικό υπάρχει συνέπεια, συνέχεια και 
εξέλιξη στη χρήση της κούκλας/μασκότ. 

Σχεδιασμός-Εποπτεία και 
Εφαρμογή του Προγράμματος

Υποέργο 1: ΑΠΘ

Δημιουργία και Υλοποίηση 
Επιμορφωτικού Προγράμματος 

(σύγχρονη και ασύγχρονη 
επιμόρφωση) για ΣΕΕ  

(ΠΕ06 & ΠΕ60)
Υποέργο 2: ΕΚΠΑ

Δημιουργία Εκπαιδευτικής  
Πύλης (ιστοσελίδα) και 
Εκπαιδευτικού Υλικού

Υποέργο 1: ΑΠΘ

Δημιουργία Επιμορφωτικού  
Υλικού (MOOC)  

για εκπαιδευτικούς  
και ΣΕΕ (ΠΕ06 & ΠΕ60)

Υποέργο 1: ΑΠΘ
Υλοποίηση Επιμόρφωσης

Υποέργο 3: ΙΕΠ

Γράφημα 1: Υποέργα ΕΑΝ και και υπεύθυνοι φορείς

http://www.et.gr/idocs-nph/search/pdfViewerForm.html?args=5C7QrtC22wEzH9d6xfVpRXdtvSoClrL8fhihF8BppWUtiDow6HlTE-JInJ48_97uHrMts-zFzeyCiBSQOpYnTy36MacmUFCx2ppFvBej56Mmc8Qdb8ZfRJqZnsIAdk8Lv_e6czmhEembNmZCMxLMtWlFrr7jXj0NZ2BptdPvEAUq62QsUpqAHmf304aP_dk0
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7.  Τα Υπο-Έργα του (ΕΑΝ) 
2021-2022

Το πρόγραμμα ΕΑΝ αποτελεί προϊόν συνεργασίας 
μεταξύ φορέων και εμπλεκομένων. Το Αριστοτέλειο 
Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης (ΑΠΘ) είναι το υπεύ-
θυνο Ίδρυμα για το σχεδιασμό και το συντονισμό 
του προγράμματος και συμπράττοντες φορείς 
το Εθνικό Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών 
(ΕΚΠΑ) και το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής 
(ΙΕΠ). Η διεπιστημονική ομάδα του προγράμματος 
απαρτίζεται από μέλη ΔΕΠ, ΕΕΔΙΠ, ΕΤΕΠ, ερευνη-
τές/τριες και εξωτερικούς συνεργάτες. Στο παρα-
κάτω γράφημα (βλ. Γράφημα 1) παρουσιάζονται 
τα υποέργα του προγράμματος ΕΑΝ καθώς και τα 
υπεύθυνα ιδρύματα για κάθε ένα από αυτά. 

Αναλυτικότερα, το Υποέργο 1 «Σχεδιασμός 
–εποπτεία εφαρμογής του προγράμματος και δημι-
ουργία επιμορφωτικού και εκπαιδευτικού υλικού» 
αφορούσε στην κατασκευή ερευνητικών εργαλεί-
ων και στην αξιοποίηση ποσοτικών και ποιοτικών 
μεθοδολογικών προσεγγίσεων ώστε να καταγρα-
φούν αλλά και να αναλυθούν απόψεις και πρακτι-
κές των εμπλεκόμενων φορέων στο πρόγραμμα. 
Επιπλέον, η ομάδα του Υποέργου 1 ήταν υπεύθυνη 
για τον σχεδιασμό επιμορφωτικού προγράμματος 
για τους εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας και 
Νηπιαγωγούς αλλά και για την παραγωγή επι-
μορφωτικού υλικού σχετικά με την εισαγωγή της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, εστιάζοντας 
στον ολιστικό, κοινωνικο-πολιτισμικό, διαθεματικό 
και διεπιστημονικό χαρακτήρα της μάθησης στο 
Νηπιαγωγείο. Ακόμη, αφορούσε στην παραγωγή 
ενδεικτικού εκπαιδευτικού υλικού με πολυτροπικό 
χαρακτήρα και τη δημιουργία εκπαιδευτικής πύλης 
για τις ανάγκες της Έργου.

Το Υποέργο 2 «Επιμόρφωση Στελεχών 
Εκπαίδευσης και Εκπαιδευτικών ΠΕ06 και ΠΕ60 για 
την εφαρμογή του Προγράμματος Εισαγωγής της 
Αγγλικής Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο» αφορούσε 
στον σχεδιασμό προγράμματος επιμόρφωσης με 
τη χρήση μεθόδου blended learning (ασύγχρονης 
και σύγχρονης εξ αποστάσεως εκπαίδευσης) των 
στελεχών εκπαίδευσης καθώς και στην αξιοποίηση 
του επιμορφωτικού υλικού του Υποέργου 1 ώστε 
να υποστηρίξουν τους ΣΕΕ και των δύο ειδικοτήτων 

κατά τη διαδικασία της κοινής επιμόρφωσης (βλ. 
Υποέργο 3).

Τέλος, το Υποέργο 3 «Ασύγχρονη επιμόρφωση 
εκπαιδευτικών και στελεχών εκπαίδευσης για την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο» 
αφορούσε στην υλοποίηση επιμόρφωσης εκπαι-
δευτικών και ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων στο πλαίσιο 
ασύγχρονης εκπαίδευσης αξιοποιώντας το υλικό 
που δημιουργήθηκε από το Υποέργο 01. 

8. Επιμόρφωση

Όπως αναφέρθηκε και προηγουμένως, βασικός 
άξονας του προγράμματος ΕΑΝ ήταν η παραγωγή 
επιμορφωτικού υλικού και η επιμόρφωση των εκ-
παιδευτικών και των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων. Για 
τον σκοπό αυτό, πραγματοποιήθηκε η ασύγχρονη 
επιμόρφωση για εκπαιδευτικούς ΠΕ06 και ΠΕ60, με 
υλικό που δημιούργησε η ομάδα επιμόρφωσης του 
ΑΠΘ. Το ΙΕΠ ήταν υπεύθυνο για την υλοποίηση της 
επιμόρφωσης, με τη μορφή MOOC (βλ. Κεφάλαια 
2, 3, 4) . Η διάρκεια της συγκεκριμένης επιμόρφω-
σης ήταν 24 ώρες και το υλικό χωρίστηκε σε οκτώ 
ενότητες. Συνολικά, τη συγκεκριμένη επιμόρφωση 
έχουν ολοκληρώσει περίπου 15.000 εκπαιδευτικοί. 
Πέραν της παραπάνω επιμόρφωσης, το ΕΚΠΑ ήταν 
υπεύθυνο για την οργάνωση και υλοποίηση της 
σύγχρονης και ασύγχρονης επιμόρφωσης για 70 
ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων, διάρκειας 48 συνολικά 
ωρών (βλ. Κεφάλαιο 5). Εκτός από τα προγράμ-
ματα επιμορφώσεων, το Εθνικό Καποδιστριακό 
Πανεπιστήμιο Αθηνών διοργάνωσε 2 online επι-
μορφωτικά σεμινάρια για ΣΕΕ και εκπαιδευτικούς 
και το Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης 
διοργάνωσε 1 online σεμινάριο, 1 δια ζώσης ημερί-
δα καθώς και το τελικό συνέδριο που διοργανώθηκε 
από το Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης 
24-25 Σεπτεμβρίου 2022. 

9.  Ενδεικτικό Εκπαιδευτικό 
Υλικό

Όσον αφορά το ενδεικτικό εκπαιδευτικό υλικό που 
παρήχθει στα πλαίσια του προγράμματος ΕΑΝ, η 
ομάδα εκπαιδευτικού υλικού ΑΠΘ δημιούργησε 34 
εκπαιδευτικά σενάρια CLIL, με περισσότερες από 
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150 δραστηριότητες που εντάσσονται στο πρό-
γραμμα του Νηπιαγωγείου. Σε όλο το εκπαιδευτι-
κό υλικό δίνεται έμφαση στον προφορικό μόνο 
λόγο και στον παιγνιώδη χαρακτήρα μάθησης (βλ. 
Κεφάλαιο 10). Τα σενάρια περιέχουν τόσο λεξιλόγιο 
υψηλής συχνότητας όσο και λιγότερο συχνές λέξεις 
διαμορφώνοντας ισορροπία στα γλωσσικά ερε-
θίσματα σε σχέση και με τις μαθησιακές εμπειρίες 
των παιδιών (Αlexiou & Konstantakis, 2009), ενώ έχει 
ληφθεί υπόψη και το λεξιλόγιο που παρουσιάζεται 
στις επόμενες δύο τάξεις. Ταυτόχρονα, προτείνονται 
δραστηριότητες που αναπτύσσουν γνωστικές δεξι-
ότητες, καθώς, σύμφωνα με έρευνες, οι γνωστικές 
δεξιότητες διευκολύνουν την εκμάθηση γλωσσών 
(βλ. Κεφάλαιο 9). Η έμφαση δίνεται στη διαδικασία 
μάθησης και όχι στο αποτέλεσμα, ενώ προτείνεται 
διαμορφωτική αξιολόγηση με ρεαλιστικούς στό-
χους και προσδοκίες. Σχετικά με το συνοδευτικό 
εκπαιδευτικό υλικό των σεναρίων, πέρα από εικόνες 
και σκίτσα, ιδιαίτερη προσοχή δόθηκε στη μου-
σική. Τα τραγούδια που δημιουργήθηκαν στο πλαί-
σιο του ΕΑΝ περιλαμβάνουν διάφορα μουσικά είδη 
από νανουρίσματα, απλές μελωδίες με γρήγορο 
ρυθμό, γνωστές μελωδίες μέχρι ραπ ρυθμούς αλλά 
και αρμονικά και μελωδικά στοιχεία από το κλασικό 
ρεπερτόριο. Έχουν δημιουργηθεί, επίσης, πρωτότυ-
πες μουσικές συνθέσεις και έχουν σχεδιαστεί έτσι 
ώστε να υπάρχει χρόνος για ενδεχόμενη κινησιο-
λογία-χορογραφία. Τέλος, έχουν δημιουργηθεί ψη-
φιακά παιχνίδια τα οποία, μάλιστα, πλαισιώθηκαν 
στην εφαρμογή ΕΑΝ games, ενώ έχει αναρτηθεί 
και πλούσιο επιπρόσθετο υλικό με προτάσεις για 
παιχνίδια και τη χρήση ψηφιακών εργαλείων. Όλα 
αυτά τα στοιχεία αποτελούν σημαντικά χαρακτη-
ριστικά ποιότητας που αναγνωρίζονται από τους/
τις εκπαιδευτικούς στις αξιολογήσεις σεναρίων που 
μας κατέθεσαν στη διάρκεια του χρόνου.

Όλο το υλικό έχει παραχθεί ως υποβοήθηση για 
τους/τις εκπαιδευτικούς και πρέπει να τονιστεί ότι 
τα σενάρια είναι ενδεικτικά και αποτελούν υλικό 
αναφοράς και υποβοήθησης και όχι έτοιμη ‘συντα-
γή’ και αυτό λόγω-εκτός των άλλων- του ιδιαίτερου 
πλαισίου του Νηπιαγωγείου. 

10.  Εποπτεία και παρακολούθη-
ση του προγράμματος ΕΑΝ 
(Υποέργο 1: ΑΠΘ)

Στα πλαίσια της συστηματικής εποπτείας και 
παρακολούθησης του προγράμματος ΕΑΝ, συλλέ-
χθηκαν ποσοτικά και ποιοτικά δεδομένα σχετικά με 
διάφορες πτυχές που σχετίζονται με την εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στην προσχολική ηλικία. 
Αναλυτικότερα, πραγματοποιήθηκε αξιολόγηση 
της ασύγχρονης επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών 
μέσα από 20.101 συμπληρωμένα ερωτηματολόγια 
εκπαιδευτικών ενώ συλλέχθηκαν και πολύτιμα 
δεδομένα από την καταγραφή απόψεων των 
επιμορφούμενων στα Fora της πλατφόρμας της 
επιμόρφωσης. 

Επιπλέον, διαμοιράστηκαν ερωτηματολόγια 
αυτοαναφοράς διερεύνησης αντιλήψεων σε όλους/
ες τους/τις εμπλεκόμενους/ες, τόσο στην αρχή του 
προγράμματος όσο και στην πορεία του. Στο σύνο-
λο, 14.266 συμμετέχοντες/ουσες συμπλήρωσαν 
τα συγκεκριμένα ερωτηματολόγια, κατά το αρχικό 
διάστημα εφαρμογής του προγράμματος και κατά 
το τέλος της σχολικής χρονιάς (βλ. Κεφάλαιο 8). Με 
σκοπό την περαιτέρω διερεύνηση των αντιλήψεων 
των εμπλεκομένων, οργανώθηκαν 18 ομαδικές συ-
νεντεύξεις με γονείς, εκπαιδευτικούς και ΣΕΕ και των 
δύο ειδικοτήτων (βλ. Κεφάλαιο 7). Ακόμη, καθόλη 
τη διάρκεια του έργου λάμβαναν χώρα συστημα-
τικές συναντήσεις και επικοινωνία με Συντονιστές 
Εκπαιδευτικού Έργου των δύο ειδικοτήτων. 

Ιδιαίτερα σημαντική ήταν και η εποπτεία κατά 
τη διάρκεια των δραστηριοτήτων στην αγγλική 
γλώσσα. Για τον λόγο αυτό πραγματοποιήθηκαν 
19 επιτόπιες δειγματοληπτικές επισκέψεις ανά την 
Ελλάδα. Σε αυτό το ερευνητικό μέρος του προ-
γράμματος ΕΑΝ συμμετείχαν 25 τμήματα, 55 εκπαι-
δευτικοί αγγλικής και νηπιαγωγοί και περισσότερα 
από 450 νήπια. Λόγω του μεγάλου ερευνητικού 
ενδιαφέροντος, χρησιμοποιήθηκαν εργαλεία για 
την διερεύνηση και αποτύπωση μαθησιακών απο-
τελεσμάτων στα παιδιά, προκειμένου να διερευνη-
θεί και αυτή η πτυχή της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (βλ. Κεφάλαιο 9). 

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ean.games&pli=1
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11.  Η Εκπαιδευτική Πύλη ΕΑΝ

Από την αρχή του προγράμματος, σχεδιάστηκε και 
παρουσιάστηκε στο κοινό η Εκπαιδευτική Πύλη 
του προγράμματος ΕΑΝ προκειμένου να έχουν 
όλοι/ες οι ενδιαφερόμενοι/ες τη δυνατότητα να 
ενημερώνονται σχετικά με το πρόγραμμα αλλά και 
να έχουν πρόσβαση στο εκπαιδευτικό υλικό. Στην 
δίγλωσση Εκπαιδευτική Πύλη αναρτήθηκαν αρχικά 
πληροφορίες σχετικά με το πρόγραμμα ΕΑΝ, το πε-
ριεχόμενο και τους στόχους του, τα Προγράμματα 
Σπουδών του Νηπιαγωγείου, καθώς και πληροφο-
ρίες σχετικά με τα επιμορφωτικά προγράμματα. 
Η Εκπαιδευτική Πύλη και το εκπαιδευτικό υλικό 
συνέχισε να εμπλουτίζεται καθ’όλη τη διάρκεια 
του έργου και προστέθηκαν νέες πληροφορίες και 
καρτέλες, όπως η Γωνιά των Γονέων, οι Δράσεις, οι 
Δημοσιεύσεις. Η Εκπαιδευτική Πύλη αξιολογήθηκε 
θετικά από τους/τις εκπαιδευτικούς και υπογραμμί-
στηκε τόσο η χρησιμότητά της όσο και η ευκολία 
πλοήγησης σε αυτήν, καθώς χαρακτηρίστηκε ως 
“φιλική προς τον χρήστη”. Σημειώνεται ότι μέχρι 
σήμερα η Εκπαιδευτική Πύλη έχει δεχθεί πάνω από 
365.000 επισκέψεις από 38.000 χρήστες.

Στο πλαίσιο της ενημέρωσης τόσο της εκπαιδευ-
τικής κοινότητας ειδικότερα όσο και της κοινωνίας 
γενικότερα, τα αποτελέσματα του προγράμματος 
έχουν διαχυθεί στην Ελλάδα και το εξωτερικό μέσα 
από διάφορες δράσεις (συνέδρια, σεμινάρια), ενη-
μερωτικά έντυπα, υλικό προβολής του έργου αλλά 
και δημοσιεύσεις που υπάρχουν στην Εκπαιδευτική 
Πύλη του ΕΑΝ ενδυναμώνοντας έτσι ακαδημαϊκά 
και επιστημονικά το πρόγραμμα. Η δημοσιότητα 
και διάχυση όχι μόνο εξασφαλίζει τη λογοδοσία 
του προγράμματος αλλά και την αξιοποίηση της 
έρευνας στην πράξη.

12.  Το ΕΑΝ συνεχίζει

Το πρόγραμμα ΕΑΝ υποστήριξε την εισαγωγή της αγ-
γλικής γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση μέσω 
του επιμορφωτικού προγράμματος, του ενδεικτικού 
εκπαιδευτικού υλικού, της συστηματικής παρακο-
λούθησης και εποπτείας εφαρμογής καθώς και μέσω 
της Εκπαιδευτικής Πύλης. Η επιτυχημένη πορεία 

του προγράμματος και όλα όσα επιτεύχθηκαν ήταν 
εφικτά χάρη στον ζήλο, την εργατικότητα και την 
ανταπόκριση της επιστημονικής ομάδας σε σχέση με 
τις απαιτήσεις του έργου. Μάλιστα, είναι σημαντικό 
να τονίσουμε για ακόμη μία φορά ότι η διάρκεια του 
προγράμματος ΕΑΝ ήταν μόλις ένα έτος. 

Η βιωσιμότητα του προγράμματος ΕΑΝ 
εξασφαλίζεται μέσα από την Εκπαιδευτική Πύλη 
ΕΑΝ, καθώς αποτελεί έναν ανοιχτό χώρο ανταλ-
λαγής απόψεων και παρέχει πλούσιο υλικό και 
υποστήριξη τόσο στους/στις εκπαιδευτικούς των 
δύο ειδικοτήτων όσο και στους γονείς/κηδεμόνες 
παιδιών προσχολικής ηλικίας. Το υλικό και το 
περιεχόμενα θα συνεχίσουν να εμπλουτίζονται. 
Για αυτόν τον σκοπό, έχει δημιουργηθεί χώρος 
στην ιστοσελίδα που αφορά σε εργασίες φοιτη-
τών/ριών, όπου θα αναρτάται το υλικό το οποίο 
παράγεται από προπτυχιακούς/ές και μεταπτυχι-
ακούς/ές φοιτητές/τριες τους Τμήματος Αγγλικής 
Γλώσσας και Φιλολογίας του ΑΠΘ, στη διάρκεια 
μαθημάτων τους σχετικά με την εισαγωγή της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. Η συμβολή 
τους είναι ιδιαίτερα σημαντική και για τη βιωσιμό-
τητα του ΕΑΝ αλλά και γιατί θα προετοιμάζονται 
έτσι οι μελλοντικοί εκπαιδευτικοί μας. Ακόμη, θα 
αναρτώνται διεθνείς δημοσιεύσεις και σχετικές 
ανακοινώσεις καθώς και πορίσματα άλλων χωρών 
σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στην προσχολική ηλικία.

Το πρόγραμμα ΕΑΝ έχει ήδη λάβει πολύ θετικά 
σχόλια τόσο στην Ελλάδα όσο και στο εξωτερικό, 
καθώς πρόκειται για μια καινοτόμα δράση που όχι 
μόνο αντανακλά διεθνείς πρακτικές, αλλά τις εξε-
λίσσει τόσο στο πλαίσιο της πρώιμης εκμάθησης 
ξένης γλώσσας όσο και σε σχέση με την επιμόρφω-
ση και υποστήριξη των εκπαιδευτικών. Ελπίζουμε 
οι καινοτομίες που εισάγει να αποτελέσουν 
παράδειγμα και για άλλες βαθμίδες εκπαί-
δευσης στην Ελλάδα ώστε να διασφαλίζεται η 
συνέχεια στις εμπειρίες των παιδιών μέσα από 
μια ποιοτική μαθησιακή διαδικασία. Ευχόμαστε 
επίσης, το πρόγραμμα ΕΑΝ να ενδυναμώσει και 
να εμπλουτίσει το παιδαγωγικό και μεθοδολογικό 
πλαίσιο εκμάθησης της ξένης γλώσσας στην προ-
σχολική ηλικία σε διεθνές επίπεδο.

https://ean.auth.gr
https://ean.auth.gr/η-γωνιά-των-γονέων/
https://ean.auth.gr/events/
https://ean.auth.gr/publications/
https://ean.auth.gr/events/
https://ean.auth.gr/publications/
https://ean.auth.gr/student-projects/
https://ean.auth.gr/student-projects/
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Περίληψη 

Στο παρόν κεφάλαιο παρουσιάζεται το 24 ωρών 
ασύγχρονο επιμορφωτικό πρόγραμμα ΕΑΝ που 
αφορά στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών αγ-
γλικής γλώσσας και των νηπιαγωγών, καθώς και των 
Συντονιστών/τριών Εκπαιδευτικού Έργου των δύο 
ειδικοτήτων για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στο Nηπιαγωγείο. Συγκεκριμένα, στο κεφάλαιο 
αυτό παρουσιάζεται η δομή της επιμόρφωσης, η 
διαδικασία ολοκλήρωσής της και το περιεχόμενο 
των οκτώ επιμορφωτικών ενοτήτων. 

Λέξεις κλειδιά: ασύγχρονη επιμόρφωση, πρόγραμμα 
ΕΑΝ, επιμόρφωση εκπαιδευτικών

1. Εισαγωγή

Το ασύγχρονο επιμορφωτικό πρόγραμμα ΕΑΝ, 
συνολικής διάρκειας 24 ωρών, απευθύνεται σε 
Συντονιστές/ριες Εκπαιδευτικού έργου (ΣΕΕ) 
της αγγλικής γλώσσας (ΠΕ06) καθώς και σε ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών (ΠΕ60), με σκοπό να αναλάβουν την 
υποστήριξη των εκπαιδευτικών ευθύνης τους 
σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο. Ακόμη, το συγκεκριμένο 

επιμορφωτικό πρόγραμμα απευθύνεται και σε 
όλους/ες τους/τις εκπαιδευτικούς ΠΕ06 και ΠΕ60 
που υπηρετούν στη δημόσια πρωτοβάθμια και 
δευτεροβάθμια εκπαίδευση (μόνιμων και αναπλη-
ρωτών/ριών), καθώς και των εκπαιδευτικών ΠΕ60 
και ΠΕ06 που υπηρετούν σε ιδιωτικά Νηπιαγωγεία, 
ώστε να εξοικειωθούν με τη φιλοσοφία, τις μεθό-
δους και τις πρακτικές της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. Όλο το υλικό δημιουρ-
γήθηκε από την ομάδα συνεργατών του ΑΠΘ που 
είναι υπεύθυνο για την ασύγχρονη επιμόρφωση 
των προαναφερθέντων κλάδων.  

Σκοπός του προγράμματος είναι η καλλιέργεια 
γνώσεων και δεξιοτήτων αναφορικά με τις κατάλ-
ληλες προσεγγίσεις και τα αναγκαία μεθοδολογικά 
εργαλεία για τη νεοεισαχθείσα «διδασκαλία» της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΦΕΚ, Τεύχος 
Β’3311/26.07.2021, άρθρο 4, σ. 45058-9), προκειμέ-
νου αυτή να καταστεί με ποιοτικούς όρους εφικτή 
στην προσχολική εκπαιδευτική πρακτική. Το ΦΕΚ 
αναφέρει ότι οι δραστηριότητες στην αγγλική 
γλώσσα πρέπει να γίνονται ‘παρουσία νηπιαγωγού’ 
αλλά μέσα από το πρόγραμμα ΕΑΝ σχεδιάστηκε μια 
πολύ πιο δυναμική συμμετοχή του/της νηπιαγωγού 
σε όλα τα στάδια της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 
Συνεπώς, σημείο εκκίνησης του σχεδιασμού του 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1, ΕΛΕΝΗ ΑΓΑΘΟΠΟΥΛΟΥ1, 
ΔΟΜΝΑ ΚΑΚΑΝΑ, ΊΩΑΝΝΗΣ ΚΑΡΡΑΣ2, ΜΑΡΊΝΑ ΜΑΤΘΑΊΟΥΔΑΚΗ1, 

ΕΥΘΥΜΊΑ ΠΕΝΤΕΡΗ3 & ΑΡΕΤΗ-ΜΑΡΊΑ ΣΟΥΓΑΡΗ1

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
2 Ιόνιο Πανεπιστήμιο, Τμήμα Ξένων Γλωσσών, Μετάφρασης και Διερμηνείας
3 Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία
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παρόντος επιμορφωτικού υλικού αποτέλεσαν η 
ανάπτυξη ενός συνεργατικού πλαισίου μεταξύ 
των εκπαιδευτικών ΠΕ06 και ΠΕ60, ένα καινοτόμο 
στοιχείο για την προσχολική εκπαίδευση, και όχι 
μόνο, καθώς και η καλλιέργεια μιας κουλτούρας 
συνεργασίας μεταξύ όλων των εμπλεκόμενων στη 
μαθησιακή διαδικασία φορέων. 

Απώτερος στόχος είναι το ΕΑΝ να αποτελέσει 
ένα νέο «παράδειγμα» σε σχέση με τη διδασκαλία 
και την εκμάθηση της ξένης γλώσσας σε όλες τις 
βαθμίδες εκπαίδευσης. 

Με γνώμονα όλα τα παραπάνω, η ομάδα σχε-
διασμού του επιμορφωτικού υλικού, έχοντας διε-
ρευνήσει τις ανάγκες επιμόρφωσης των εμπλεκο-
μένων και όντας ενήμερη για το ακριβές θεματικό 
περιεχόμενο της επιμόρφωσης, έχει συντάξει ένα 
πολύπτυχο υλικό με σκοπό να υποστηρίξει τους/
τις επιμορφούμενους/ες ώστε να κατανοήσουν οι 
ίδιοι/ες τις εκπαιδευτικές παραμέτρους και τη σημα-
σία της εισαγωγής των αγγλικών στο Νηπιαγωγείο 
καθώς και να αντιληφθούν τα βασικά στοιχεία της 
φιλοσοφίας και της λειτουργίας του Νηπιαγωγείου. 
Επιπροσθέτως, το παρόν επιμορφωτικό πρό-
γραμμα αποσκοπεί στο να υποστηρίξει τους/τις 
συμμετέχοντες/ουσες της επιμόρφωσης ώστε να 
αναπτύξουν την κατάλληλη μεθοδολογία με βάση 
το νέο Πρόγραμμα Σπουδών του Νηπιαγωγείου, 
ενσωματώνοντας παράλληλα τη μεθοδολογία της 
εκμάθησης της αγγλικής γλώσσας για τα παιδιά 
προσχολικής ηλικίας. Επιπλέον στόχο αποτελεί η 
ανάπτυξη δικτύων πρακτικής μέσα από τη χρήση 
του ψηφιακού περιβάλλοντος της παρούσας επι-
μόρφωσης (βλ. Κεφάλαιο 3). Υψίστης σημασίας, 
και ένας από τους σημαντικότερους στόχους του 
επιμορφωτικού προγράμματος, είναι όπως ήδη 
αναφέρθηκε, η καλλιέργειαμιας συνεργατικής 
κουλτούρας για τον σχεδιασμό και την υλοποίηση 
εκπαιδευτικών σεναρίων και δραστηριοτήτων, 
συμβάλλοντας στη διαμόρφωση θετικής στάσης 
απέναντι στην πολυγλωσσία και τη διαπολιτισμική 
επικοινωνία (βλ. Κεφάλαιο 12). 

2. Δομή Επιμόρφωσης

Το παρόν πρόγραμμα, όπως προαναφέρθηκε, 
έχει συνολική διάρκεια 24 ωρών και περιλαμβάνει 
8 θεματικές ενότητες ενότητες. Πιο αναλυτικά, 

και όσον αφορά στη δομή της επιμόρφωσης (βλ. 
Κεφάλαιο 3), στην αρχή κάθε ενότητας υπάρχει ένα 
εισαγωγικό μέρος όπου παρουσιάζονται συνοπτικά 
το περιεχόμενο, οι στόχοι, οι βασικές λέξεις-κλειδιά, 
τα αναμενόμενα αποτελέσματα της εν λόγω ενότη-
τας, ένα αρχείο με τη συνολική βιβλιογραφία της 
ενότητας, καθώς και πηγές για περαιτέρω μελέτη – 
διερεύνηση. Επιπλέον, κάθε ενότητα υποδιαιρείται 
σε 6 υποενότητες. Στον φάκελο της κάθε υποενότη-
τας βρίσκεται το υλικό μελέτης που περιλαμβάνει 
δύο ή τρία, άμεσα συνδεδεμένα με την εκάστοτε 
ενότητα, αρχεία που είναι.

Σχετικά με τα αρχεία των επιμέρους υποενοτή-
των, κάποια αφορούν στη θεωρία (είτε υπό μορφή 
παρουσίασης είτε ως άρθρου) σε συνδυασμό 
πάντα με ιδέες, συμβουλές, παραδείγματα, και 
επιπροσθέτως υπάρχει τουλάχιστον ένα αρχείο 
με δραστηριότητες. Όσον αφορά στο αρχείο των 
δραστηριοτήτων, αυτό περιλαμβάνει μια υποχρε-
ωτική δραστηριότητα (quiz-ερωτήσεις κλειστού 
τύπου) με βάση το θεωρητικό πλαίσιο της εκάστοτε 
υποενότητας και/ή μια προαιρετική συζήτηση στο 
forum για προβληματισμό σε σχέση με τα ζητήματα 
που θίγονται στο υλικό. Ακόμη, σε μερικές ενότητας 
υπάρχουν και προτάσεις για συμμετοχή στο forum 
και στο υλικό των παρουσιάσεων. 

Με σεβασμό στον προαιρετικό χαρακτήρα 
της συμμετοχής των επιμορφούμενων στο forum, 
παροτρύνουμε τη συμμετοχή των εμπλεκομένων, 
καθώς μέσα από την εποικοδομητική διαδικασία 
της διάδρασης αφενός υπάρχει η δυνατότητα, αξιο-
ποιώντας την τεχνογνωσία και την εμπειρία των επι-
μορφούμενων, να (δια)μοιράζονται τις απαντήσεις/
προβληματισμούς τους και αφετέρου να υπάρχει 
μία αποτίμηση της ποιότητας του έργου στα πλαί-
σια της ανατροφοδότησης. Επίσης, το υλικό κάθε 
υποενότητας προσφέρεται και υπό μορφή βίντεο 
για την απόκτηση πληρέστερης εικόνας και την κα-
θοδήγηση και εμβάθυνση στα θέματα που αναλύ-
ονται. Για τον λόγο αυτό η παρακολούθηση των 
βίντεο είναι ιδιαίτερα σημαντική, προκειμένου 
οι επιμορφούμενοι/ες να σχηματίσουν μια πιο 
ολοκληρωμένη αντίληψη και γνώση του υλικού 
που κάθε φορά παρουσιάζεται.

Συνοπτικά, λοιπόν, το υλικό έχει την μορφή 
βιντεοπαρουσιάσεων – tutorials, παρουσιάσεων 
(ppt) υπό μορφή pdf, επιστημονικών άρθρων (pdf) 
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καθώς και quiz και ερωτήσεις προβληματισμού-α-
ναστοχασμού σε forum. 

Επιπροσθέτως, οι τελευταίες τρεις υποενότητες 
κάθε ενότητας περιλαμβάνουν επιπλέον διαδρα-
στικά βίντεο με ενσωματωμένες ερωτήσεις κατα-
νόησης. Σε αυτό το πλαίσιο, οι επιμορφούμενοι/ες 
καλούνται κατά τη διάρκεια της παρακολούθησης 
βιντεοπαρουσιάσεων, να συμπληρώνουν ένα απλό 
και σύντομο quiz. Αυτό μπορεί να έχει μορφή σω-
στού/λάθους, πολλαπλής επιλογής, συμπλήρωσης 
κενών, αντιστοίχισης, drag and drop, κτλ. Συνήθως, 
σε κάθε βίντεο υπάρχουν τρία σημεία στα οποία 
θα εντοπίζονται ερωτήσεις προς συμπλήρωση 
και, προκειμένου να προχωρήσουν στο βίντεο, θα 
πρέπει οι συμμετέχοντες/ουσες να ολοκληρώσουν 
επιτυχημένα τις μικρές αυτές δοκιμασίες. Σε αντί-
θετη περίπτωση, θα πρέπει να πηγαίνουν πίσω το 
βίντεο προκειμένου να βρουν τη σωστή απάντηση, 
όσες φορές χρειαστεί (βλ. Κεφάλαιο 3).

Τέλος, υπάρχουν κάποια αποσπάσματα 
(excerpts) από βίντεο σε πραγματική τάξη τα 
οποία είτε συζητώνται από τους/τις επιμορφωτές/
τριες είτε ζητείται να σχολιαστούν από τους/τις 
επιμορφούμενους/ες. 

Σχετικά με την αξιολόγηση και ολοκλήρωση 
της Επιμόρφωσης, το παρόν επιμορφωτικό πρό-
γραμμα ολοκληρώνεται μέσω ενός quiz ή/και 
διαδραστικών βίντεο με ερωτήσεις για την κάθε 
ενότητα και με ένα τελικό τεστ 25 ερωτήσεων πολ-
λαπλής επιλογής στις οποίες οι επιμορφούμενοι/ες 

αξιολογούνται συνολικά για τις οχτώ ενότητες του 
επιμορφωτικού προγράμματος (βλ. Κεφάλαιο 3). Η 
συμπλήρωση και αυτών των απαντήσεων καθώς 
και του τελικού ερωτηματολογίου αξιολόγησης 
της επιμόρφωσης οδηγεί στη βεβαίωση ολοκλή-
ρωσης του επιμορφωτικού προγράμματος. Το 
επιμορφωτικό πρόγραμμα υλοποιείται σε συνερ-
γασία με το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής 
(ΙΕΠ), στην πλατφόρμα του οποίου φιλοξενείται το 
υλικό της επιμόρφωσης.

3.  Το περιεχόμενο και οι ενό-
τητες του Επιμορφωτικού 
Προγράμματος

Παρακάτω παρουσιάζονται αναλυτικότερα οι οκτώ 
επιμορφωτικές ενότητες του προγράμματος ΕΑΝ 
(βλ. πίνακα 1), καθώς και οι επιμέρους στόχοι που 
πραγματεύεται η κάθε μία από αυτές τις ενότητες.

Ενότητα 1: Φιλοσοφία και ταυτότητα του 
προγράμματος εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)
Η πρώτη ενότητα του επιμορφωτικού προγράμ-
ματος στοχεύει στο να εισάγει τις/τους εκπαιδευ-
τικούς των δύο ειδικοτήτων τόσο στη φιλοσοφία 
όσο και στις βασικές αρχές του προγράμματος της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγω-
γείο (ΕΑΝ). Η συγκεκριμένη ενότητα αποτελείται 
από υποενότητες οι οποίες αναφέρονται σε 

Ενότητα 1: Φιλοσοφία και ταυτότητα του προγράμματος εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)

Ενότητα 5: Μεθοδολογία και κατάλληλες τεχνικές στην προσχολική 
ηλικία

Ενότητα 2: Απόκτηση δεύτερης γλώσσας στην προσχολική ηλικία Ενότητα 6: Παιδαγωγικές Πρακτικές: Ομαδοσυνεργατική μάθηση, 
διερευνήσεις, διαφοροποιημένη Παιδαγωγική

Ενότητα 3: Φιλοσοφία και το Πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου Ενότητα 7: Η Ανάπτυξη της διαπολιτισμικής ικανότητας μέσα από 
την εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο

Ενότητα 4: Αναπτυξιακά χαρακτηριστικά των παιδιών προσχολικής 
ηλικίας και η πρώτη επαφή με την αγγλική γλώσσα

Ενότητα 8: Σχεδιασμός εκπαιδευτικών σεναρίων και 
δραστηριοτήτων για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο

Πίνακας 1: Θεματικές ενότητες του ασύγχρονου προγράμματος ΕΑΝ
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μύθους και αλήθειες που αφορούν τα αγγλικά 
στο νηπιαγωγείο (Alexiou, 2020), στα οφέλη που 
καταγράφονται στη διεθνή βιβλιογραφία για 
την εκμάθηση των αγγλικών στις μικρές ηλικίες 
(Bland, 2015; García Mayo, 2017; Enever, 2015; 
Edelenbos, Johnstone & Kubanek-German, 2006) 
και σε σημαντικές παραδοχές και κλειδιά επιτυ-
χίας για τον σχεδιασμό δημιουργικών δραστηρι-
οτήτων στην αγγλική γλώσσα (Baidak, Balcon & 
Motiejunaite, 2017; Lefever, 2014). Επιπροσθέτως, 
η συγκεκριμένη ενότητα αναφέρεται στα προ-
γράμματα πρώιμης εκμάθησης γλωσσών στην 
Ευρώπη, με ιδιαίτερη αναφορά στο ECML (2012-
2015), καθώς και στην εμπειρία από την πιλοτική 
εφαρμογή της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο δηλαδή στα «Μαθήματα» από 
την αποτίμηση της πιλοτικής εφαρμογής (Alexiou, 
Penderi, & Serafeim, 2021). Παράλληλα, τονίζονται 
τα κοινά και τα διακριτά στοιχεία του ΕΑΝ και του 
προγράμματος ΠΕΑΠ που αφορά τις πρώτες τάξεις 
του δημοτικού και παρουσιάζονται βασικά ευρή-
ματα από την παρακολούθηση και αποτίμηση της 
πιλοτικής εφαρμογής προκειμένου να ενισχυθεί η 
κατανόηση της πορείας ανάπτυξης του προγράμ-
ματος ΕΑΝ και να αναδειχθούν συνδέσεις με τις 
ατομικές και συλλογικές εμπειρίες των εκπαιδευ-
τικών και των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων (Alexiou & 
Penderi, 2020). 

Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στη σημασία της 
συνεργασίας των δύο εκπαιδευτικών, του/της 
εκπαιδευτικού αγγλικής γλώσσας και του/της νηπι-
αγωγού, για την οργάνωση των δραστηριοτήτων. 
Πιο συγκεκριμένα, παρουσιάζονται αναλυτικά οι 
φάσεις αυτής της συνεργασίας σε σχέση με τον 
βραχυπρόθεσμο και μακροπρόθεσμο προγραμμα-
τισμό και τους ρόλους των δύο εκπαιδευτικών. 

Η παρούσα ενότητα στοχεύει στο να στηρίξει 
τους/τις εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων 
προκειμένου να είναι σε θέση να κατανοούν τη 
σημασία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο και να συνδέουν την εκμάθηση της 
αγγλικής γλώσσας με την ολόπλευρη ανάπτυξη των 
μικρών παιδιών, προσδιορίζοντας το μεθοδολογικό 
πλαίσιο της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο και τους ρόλους των εκπαιδευ-
τικών (ΠΕ06 & ΠΕ60). Ακόμη, αποσκοπεί στο να 

καταστήσει τους/τις εκπαιδευτικούς ικανούς/ές να 
αξιοποιούν τη διεθνή εμπειρία στην τεκμηρίωση 
του σχεδιασμού εκπαιδευτικού υλικού στην αγγλι-
κή γλώσσα.

Ενότητα 2: Απόκτηση δεύτερης γλώσσας 
στην προσχολική ηλικία
Η δεύτερη ενότητα του επιμορφωτικού προγράμ-
ματος ασχολείται με βασικές γλωσσικές όψεις 
της κατάκτησης της αγγλικής γλώσσας ως ξένης 
κατά την προσχολική ηλικία και αποτελείται από 
τέσσερις υποενότητες. Παρουσιάζει έννοιες όπως 
η φωνητική, η φωνολογία, τα φωνήματα και οι 
φθόγγοι και εστιάζει στους παράγοντες που μπο-
ρεί να επιδρούν στην αντίληψη και την εκφορά 
γλωσσικών ήχων στην ξένη γλώσσα (Γ2), όπως η 
φωνολογία της Γ2 και της Γ1 καθώς και καθολικές 
αρχές που διέπουν τη φωνολογική ανάπτυξη σε 
οποιαδήποτε γλώσσα, όπως έδειξε η έρευνα της 
Anderson (2004) με παιδιά προσχολικής ηλικίας. 
Σημειώνεται ότι τυχόν ψυχολογικά/κοινωνικά προ-
βλήματα ως προς τη μίμηση της προφοράς της Γ2 
αφορούν κυρίως εφήβους και ενήλικες, επομένως 
τα μικρά παιδιά φαίνεται ότι πλεονεκτούν στον 
συγκεκριμένο τομέα. 

Επιπλέον η ενότητα ασχολείται με τους παράγο-
ντες που επιδρούν στην απόκτηση προσληπτικού/
παραγωγικού λεξιλογίου και αναφέρεται σε μελέτες 
που έδειξαν πώς μπορεί να διευκολυνθεί η μάθηση 
λέξεων και φράσεων στη Γ2 στο νηπιαγωγείο με τη 
χρήση τραγουδιών και ιστοριών (Coyle & Gómez 
Gracia, 2014; Leśniewska & Pichette, 2016), την πα-
ρακολούθηση κινούμενων σχεδίων (Alexiou, 2015; 
Alexiou & Kokla, 2018; Kokla, 2021) και τη χρήση 
παιγνιωδών δραστηριοτήτων (Sun, Steinkrauss, 
Wieling & de Bot, 2016). 

Η παρούσα ενότητα επιπλέον σκιαγραφεί τα χα-
ρακτηριστικά των γλωσσικών σταδίων πρώιμης κα-
τάκτησης της αγγλικής γλώσσας στην προσχολική 
ηλικία και τον ρόλο του ιδιωτικού λόγου στα συγκε-
κριμένα στάδια (Saville-Troike, 1988). Επεξηγεί πώς 
τα παιδιά περνούν από το σιωπηρό στάδιο και τη 
χρήση Γ1 στην παραγωγή λέξεων και φράσεων που 
έχουν ακούσει αλλά και σε φαινόμενα λεξιπλασίας 
καθώς και τη δημιουργία νέων προτάσεων με τις λέ-
ξεις που έχουν μάθει (Tabors, 2008). Τέλος, γίνεται 
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αναφορά στις διαγλωσσικές επιδράσεις, δηλαδή 
πώς η Γ1, αλλά και η γνώση άλλων γλωσσών, μπορεί 
να επηρεάσει την κατάκτηση της αγγλικής γλώσ-
σας, όπως συμβαίνει στις περιπτώσεις δίγλωσσων 
(π.χ. Haznedar, 1997) ή πολύγλωσσων παιδιών όπου 
παρατηρείται το φαινόμενο εναλλαγής γλωσσικού 
κώδικα (Anastassiou, 2014· Αναστασίου, 2019) σε 
λεξικό, προτασιακό και διαπροτασιακό επίπεδο. 
Αυτό το φαινόμενο είναι σημαντικό καθώς μπορεί 
να αποτελεί ένα είδος στρατηγικής στη Γ2. 

Η επισκόπηση των θεμάτων που εμπεριέχει 
αυτή η ενότητα έχει ως στόχο να βοηθήσει τους/
τις εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων να κατανο-
ήσουν τα γλωσσικά φαινόμενα που χαρακτηρίζουν 
την εξέλιξη της κατάκτησης της αγγλικής γλώσσας 
ως Γ2 στην προσχολική ηλικία ώστε να διευκολύ-
νουν με κατάλληλους τρόπους αυτήν τη διαδικασία. 

Ενότητα 3: Φιλοσοφία και το Πρόγραμμα 
του Νηπιαγωγείου
Η ενότητα αυτή αποσκοπεί στο να εισάγει τους/τις 
εκπαιδευτικούς στη φιλοσοφία και τους βασικούς 
άξονες του προγράμματος του Νηπιαγωγείου, ως 
μια βαθμίδα με συγκεκριμένα χαρακτηριστικά 
και αποστολή, φέρνοντας σε επαφή τους/τις εκ-
παιδευτικούς και των δύο ειδικοτήτων με βασικές 
αρχές τόσο του προγράμματος ΕΑΝ όσο και του 
νέου Προγράμματος Σπουδών της Προσχολικής 
Εκπαίδευσης (Πεντέρη κ.συν., 2021α). Στόχος είναι 
να αναπτυχθεί μια βάση κοινής αντίληψης που επι-
τρέπει τη «συνέχεια» και συνέπεια των μαθησιακών 
εμπειριών των παιδιών μέσα από τη συνεργασία 
και την ανάπτυξη πλούσιων και ποιοτικών μαθησι-
ακών περιβαλλόντων (OECD, 2018) που δύναται να 
ενσωματώσουν λειτουργικά την αγγλική γλώσσα 
στην καθημερινότητα του νηπιαγωγείου. Γίνεται 
αναφορά στον σκοπό και τις βασικές αρχές του 
Νηπιαγωγείου, δίνοντας έμφαση στο πώς η κοινω-
νικοπαιδαγωγική προσέγγιση της εισαγωγής της 
ξένης γλώσσας μπορεί να υποστηρίξει την πολυ-
γλωσσική επικοινωνία και την ανάπτυξη της ταυτό-
τητας του παγκόσμιου πολίτη (Πεντέρη, 2022). 

Αρχικά, δίνεται έμφαση στο φυσικό πλαίσιο της 
αλληλεπίδρασης και περιγράφονται κριτήρια για 
την παιδαγωγική λειτουργία του χώρου ώστε να 
υποστηρίξει τη δημιουργική εμπλοκή των παιδιών 

με την αγγλική γλώσσα και τα πολιτισμικά χαρακτη-
ριστικά που φέρει, ευνοώντας την ενεργό συμμετο-
χή τους και την ανάπτυξη θετικών σχέσεων (Berti 
et al., 2019· Πεντέρη κ.συν., 2021β). Αντλώντας από 
την βιο-οικοσυστημική προσέγγιση, αναδεικνύεται 
η σημασία του κοινωνικού πλαισίου στη μαθησιακή 
διαδικασία, προσδιορίζοντας βασικά οφέλη που 
προκύπτουν από τη συνεργασία των δύο εκπαι-
δευτικών σε επίπεδο, σχεδιασμού, υλοποίησης και 
αξιολόγησης των δημιουργικών δραστηριοτήτων 
στην αγγλική γλώσσα, ενώ παρουσιάζονται πα-
ραδείγματα συνεργασίας αξιοποιώντας μοντέλα 
συνδιδασκαλίας και καλές πρακτικές από τη διεθνή 
εμπειρία (Mourão & Ferreirinha, 2016). Στο ίδιο 
πλαίσιο αναλύεται η σημασία της συνεργασίας με 
τους γονείς και την κοινότητα (Μυλωνάκου-Κεκέ, 
2019· Πεντέρη & Πετρογιάννης, 2017) και παρου-
σιάζονται παραδείγματα αξιοποιώντας το υλικό 
των εκπαιδευτικών σεναρίων του ΕΑΝ (Αλεξίου & 
Πεντέρη, 2022). 

Τέλος, επισημαίνεται η σημασία υιοθέτησης 
πρακτικών αξιολόγησης που υποστηρίζουν τη μά-
θηση, με διαμορφωτικό και αυθεντικό χαρακτήρα, 
παρέχοντας μια σειρά τεχνικών καταγραφής της 
παρατήρησης και παιδαγωγικής τεκμηρίωσης που 
μπορούν να ενσωματωθούν κατά τη διαμόρφωση 
μαζί με τα παιδιά και με τη συμμετοχή των γονέων 
του Ατομικού Φακέλου Προόδου, ως ένα εργαλείο 
που προάγει τη λειτουργία του νηπιαγωγείου ως 
κοινότητα μάθησης (Πεντέρη κ.συν., 2021β). 

Ενότητα 4: Αναπτυξιακά χαρακτηριστικά 
των παιδιών προσχολικής ηλικίας και η 
πρώτη επαφή με την αγγλική γλώσσα
Στόχος της ενότητας είναι να διερευνήσει τις 
επιπτώσεις που έχουν τα ιδιαίτερα αναπτυξιακά 
χαρακτηριστικά των παιδιών όταν έρχονται για 
πρώτη φορά σε επαφή με την αγγλική γλώσσα 
καθώς μεταβαίνουν από τα 4 στα 6 έτη. Είναι αξι-
οσημείωτο ότι κατά τη συγκεκριμένη μετάβαση 
τα παιδιά παρουσιάζουν σημαντική εξέλιξη και 
βελτίωση σε διάφορους τομείς της ανάπτυξής 
τους και συγκεκριμένα στη σωματική (Καμπάς, 
κ.ά., 2005· Tσαπακίδου, κ.ά., 2013), τη γνωστική 
(Phair, 2020), τη γλωσσική (Μανωλίτσης, 2013) και 
την κοινωνικο-συναισθηματική (Πεντέρη, 2020). 
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Στο πλαίσιο αυτό, παρουσιάζονται συγκεκριμένα 
ορόσημα ανάπτυξης των παιδιών προκειμένου να 
κατανοηθεί καλύτερα ο τρόπος ανάπτυξής τους και 
να τονισθεί ότι το κάθε παιδί ακολουθεί τους δικούς 
του ρυθμούς ανάπτυξης που πρέπει να λαμβάνο-
νται υπόψη σε όλες τις εκφάνσεις της διδασκαλίας. 
Επομένως, ανάλογα με την αναπτυξιακή πορεία και 
ωρίμανση των μικρών παιδιών, ο/η εκπαιδευτικός 
προσαρμόζει τη διδακτική του/της προσέγγιση.

Επιπρόσθετα, στο πλαίσιο της ενότητας παρου-
σιάζεται ο ρόλος που διαδραματίζουν οι επαναλαμ-
βανόμενες πρακτικές με τη μορφή ρουτίνας και που 
μπορεί να συνοδεύονται και να υποστηρίζονται με 
τη χρήση της Γ1. Οι συγκεκριμένες πρακτικές δημι-
ουργούν τις προϋποθέσεις για την ικανοποίηση των 
άμεσων αναγκών των παιδιών για ασφάλεια, σιγου-
ριά και οικειότητα, κάτι που διευκολύνεται με την 
υιοθέτηση πρακτικών με τη μορφή τραγουδιών, 
παιχνιδιών και ιστοριών. Για την πιο εμπεριστατω-
μένη κατανόηση των συγκεκριμένων πρακτικών 
αξιοποιούνται παραδείγματα από τα εκπαιδευτικά 
σενάρια ΕΑΝ που έχουν δημιουργηθεί για τις ανά-
γκες του προγράμματος.

Στην ενότητα αυτή, με γνώμονα τα αναπτυξιακά 
χαρακτηριστικά των παιδιών διερευνώνται (α) η 
σχολική ετοιμότητα των μικρών παιδιών, (β) οι 
παράμετροι που την επηρεάζουν, (γ) οι επιπτώσεις 
τους στην επιλογή από τον/την εκπαιδευτικό των 
κατάλληλων τεχνικών για την εξοικείωση με την 
αγγλική γλώσσα, και (δ) η υιοθέτηση κατάλληλων 
πρακτικών για τη διαχείριση της τάξης καθώς 
διευκολύνουν την ομαλή προσαρμογή των μικρών 
παιδιών στο προσχολικό περιβάλλον και την ολό-
πλευρη ανάπτυξή τους. 

Ενότητα 5: Μεθοδολογία και κατάλληλες 
τεχνικές στην προσχολική ηλικία
Η συγκεκριμένη ενότητα έχει στόχο να παρουσι-
άσει τις πλέον κατάλληλες μεθόδους και παιδα-
γωγικές πρακτικές για την εισαγωγή της αγγλικής 
ως ξένης γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση 
καθώς επίσης, και να καταστήσει φανερή τη σχέση 
των αναπτυξιακών χαρακτηριστικών των μικρών 
παιδιών με την επιλογή των προτεινόμενων μεθό-
δων σύμφωνα με τις αρχές του προγράμματος ΕΑΝ.
Συγκεκριμένα, γίνεται αναφορά σε 6 μεθόδους 

(Ολική Αισθητηριακή Κινητική Απόκριση (Asher, 
1972), Λεξική Προσέγγιση (Lewis, 2002; Willis, 1990), 
Δραστηριοκεντρική Προσέγγιση (Littlewood, 
2004; Willis, 1996), Εκμάθηση γλώσσας με βάση το 
περιεχόμενο, Ολιστική Εκμάθηση Περιεχομένου 
και Γλώσσας (Ολ.Εκ.Πε.Γ) (Coyle, Hood & Marsh, 
2010; Mattheoudakis, 2019) και Θεωρία της 
Πολλαπλής Νοημοσύνης (Gardner, 2011) και στον 
τρόπο εφαρμογής τους στην προσχολική εκπαί-
δευση. Απώτερος σκοπός είναι να βοηθηθούν οι 
εκπαιδευτικοί ώστε να κατανοήσουν τους λόγους 
για τους οποίους προτείνονται οι συγκεκριμένες 
μέθοδοι καθώς, επίσης, και τους τρόπους με τους 
οποίους μπορούν να παρακινήσουν τα παιδιά στην 
εξερεύνηση της νέας αυτής γνώσης. 

Στη συνέχεια, παρουσιάζονται κατάλληλες τε-
χνικές και στρατηγικές σε συνδυασμό με ενδεικτικά 
παραδείγματα δραστηριοτήτων που αποτυπώ-
νονται στο εκπαιδευτικό υλικό του ΕΑΝ και έχουν 
στόχο να βοηθήσουν τους/τις εκπαιδευτικούς στη 
διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας στην προσχολι-
κή εκπαίδευση. Στο πλαίσιο της προσχολικής εκ-
παίδευσης, είναι δεδομένη η εφαρμογή πρακτικών 
που προάγουν την ομαδοσυνεργατική, βιωματική 
και διαθεματική μάθηση και φυσικά τον παιγνιώδη 
τρόπο με τον οποίο μαθαίνουν εξ ορισμού τα παι-
διά αυτής της ηλικίας. Συγκεκριμένα, προτείνονται 
7 τύποι δραστηριοτήτων που λαμβάνουν υπόψη 
τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά των παιδιών προ-
σχολικής ηλικίας, βασίζονται στις αρχές απόκτησης 
της ξένης γλώσσας στην προσχολική ηλικία, σχε-
τίζονται με τα ενδιαφέροντα και τις εμπειρίες των 
παιδιών αυτής της ηλικίας και αξιοποιούν τεχνικές 
διδασκαλίας κατάλληλες για τη νεαρή ηλικία των 
μαθητών/τριών. Τέτοιες δραστηριότητες περιλαμ-
βάνουν, μεταξύ άλλων, τραγούδια, ρίμες, εικαστι-
κές δημιουργίες, παραμύθια, θεατρικό παιχνίδι, 
κινούμενα σχέδια. 

Τέλος, η ενότητα δίνει ιδιαίτερη έμφαση στα 
οφέλη της μεθόδου CLIL όπως προτείνεται από το 
πρόγραμμα ΕΑΝ. Η μέθοδος CLIL υποστηρίζει τη 
συνδυαστική προσέγγιση γλώσσας και περιεχομένου 
μέσα από την αξιοποίηση θεματικών του αναλυτικού 
προγράμματος του Νηπιαγωγείου στην αγγλική 
γλώσσα και προωθεί την υλοποίηση σχεδίων εργα-
σίας. Συμπερασματικά, η παρούσα ενότητα στοχεύει 
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να υποστηρίξει τους/τις εκπαιδευτικούς των δύο ει-
δικοτήτων στη δημιουργία κατάλληλου μαθησιακού 
περιβάλλοντος για την ανάπτυξη των δεξιοτήτων των 
παιδιών προσχολικής ηλικίας στην αγγλική γλώσσα. 

Ενότητα 6: Παιδαγωγικές Πρακτικές: 
Ομαδοσυνεργατική μάθηση, Διερευνήσεις, 
Διαφοροποιημένη Παιδαγωγική
Το επιμορφωτικό υλικό της 6ης Ενότητας του 
Προγράμματος έχει ως αντικείμενο τις Σύγχρονες 
Παιδαγωγικές Προσεγγίσεις. Οι επιμέρους ενότητές 
του εστιάζουν στις Θεωρητικές Παραδοχές για τη 
μάθηση και τη διδασκαλία, την Ομαδοσυνεργατική 
διδασκαλία και μάθηση, τις Διερευνήσεις και τη 
Διαφοροποιημένη Παιδαγωγική. Η ενότητα αυτή 
με τις υποενότητές της αποσκοπεί καταρχήν στο 
να αναπτύξει τον αναστοχασμό από πλευράς των 
επιμορφούμενων εκπαιδευτικών ΠΕ06 και ΠΕ60 
σε σχέση με τις προσωπικές τους θεωρίες, τις 
θεωρητικές παραδοχές τους και την αναγκαιότητα 
αποστασιοποίησής τους -σύμφωνα και με τις 
αρχές του προγράμματος ΕΑΝ- από παραδοσιακές 
δασκαλοκεντρικές πρακτικές που βασίζονται στις 
προσωπικές τους εμπειρίες (Καλαϊτζοπούλου, 2001· 
Mena Ruiz-Tagle, 2014· Χατζοπούλου, & Κακανά, 
2008.). Επιπλέον στοχεύει στο να κατανοήσουν 
όλοι/ες οι συμμετέχοντες/ουσες εκπαιδευτικοί 
την αναγκαιότητα αφενός συστηματικής υιοθέ-
τησης και εισαγωγής σύγχρονων παιδαγωγικών 
πρακτικών στην εκπαιδευτική διαδικασία του νη-
πιαγωγείου (Fullan, 2011· Κακανά, 2015), αφετέρου 
εξέλιξης του παραδοσιακού νηπιαγωγείου σε ένα 
σύγχρονο μαθησιακό περιβάλλον θεωρούμενο ως 
ανοικτό σύστημα μάθησης που υποστηρίζει την 
αλληλεπίδραση, την επικοινωνία και την ανάπτυξη 
διαφορετικών τρόπων εργασίας (Καμπεζά, 2015). 

Συνεπώς, μέσω του υλικού της ενότητας, επιδιώ-
κεται ο εμπλουτισμός των γνώσεων, ο προβληματι-
σμός και η ανάπτυξη της παιδαγωγικής σκέψης των 
επιμορφούμενων εκπαιδευτικών και των δύο ειδι-
κοτήτων γύρω από αυτά τα σύγχρονα παιδαγωγικά 
ζητήματα. Διευκολύνεται, έτσι, η αναζήτηση εναλλα-
κτικών μορφών διδακτικών προσεγγίσεων κατά την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, 
που συνάδουν με τα αναπτυξιακά χαρακτηριστι-
κά του παιδιού της προσχολικής ηλικίας και τη 

διδακτική μεθοδολογία του Νηπιαγωγείου (Κακανά, 
& Καπαχτσή, 2001· Μαβίδου, & Κακανά, 2011). 

Θεωρούμε ότι είναι πολύ σημαντική η κατανό-
ηση από πλευράς όλων των εκπαιδευτικών (ΠΕ06 
& ΠΕ60) της σημασίας δημιουργίας σύγχρονων 
περιβαλλόντων μάθησης, στα οποία η μάθηση δεν 
νοηματοδοτείται ως μια απλή απόκτηση πληροφο-
ριών, αλλά ως μία συνεχή διαδικασία επίλυσης εσω-
τερικών γνωστικών συγκρούσεων, όπου κυριαρχεί 
η συνεργασία, η επικοινωνία, η αλληλεπίδραση, η 
ανακάλυψη, η συν-οικοδόμηση της γνώσης και το 
παιχνίδι (Ανδρούσου, 2020).

Ενότητα 7: Η Ανάπτυξη της Διαπολιτισμικής 
Ίκανότητας μέσα από την Εκμάθηση της 
Αγγλικής Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο
Μέσα από τη συγκεκριμένη ενότητα επιδιώκεται 
ο προσδιορισμός του θεωρητικού πλαισίου στο 
οποίο θεμελιώνεται η ανάπτυξη της διαπολιτι-
σμικής ικανότητας μέσα από την εκμάθηση της 
αγγλικής γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση. 
Αναλυτικότερα, επιχειρείται η σύνδεση των εννοι-
ών «πολιτισμός»/«κουλτούρα» με τη γλώσσα ως 
επικοινωνιακό σύστημα (Satir, 1995) και, ειδικότε-
ρα, με την Αγγλική ως κοινή γλώσσα συνεννόησης 
(English as Lingua Franca). Παράλληλα, δίνεται 
έμφαση στη διαπολιτισμική διάσταση της εκμάθη-
σης της αγγλικής γλώσσας σε επίπεδο προσχολικής 
εκπαίδευσης σε συνάρτηση με την κάλυψη των 
επικοινωνιακών αναγκών των νηπίων (Cable, κ.ά., 
2010). Επίσης, παρουσιάζεται συνοπτικά η αναγκαι-
ότητα ανάπτυξης της διαπολιτισμικής επικοινωνίας 
(Liu, Volčič & Gallois, 2018) και αποδίδονται εννοιο-
λογικά οι όροι «διαπολιτισμική επίγνωση» (Cherng 
& Davis, 2019) και «διαπολιτισμική ικανότητα» (Kim, 
1991), τονίζοντας τη σπουδαιότητα καλλιέργειάς 
τους ήδη από τη νηπιακή ηλικία (Καρράς, 2021). 

Στο πλαίσιο ανάπτυξης τόσο της διαπολιτισμι-
κής επίγνωσης όσο και της διαπολιτισμικής ικα-
νότητας, ιδιαίτερη αναφορά γίνεται στη συμβολή 
των κρίσιμων περιστατικών στην πρόληψη ή/
και διαχείριση των εκάστοτε διαπολιτισμικών συ-
γκρούσεων (Lebedko, 2013; Reimann, 2013). Τέλος, 
παρατίθεται ένα γενικό πλαίσιο πρακτικών ιδεών 
και διδακτικών προτάσεων προς αυτόν τον σκοπό, 
ενώ, παράλληλα, αξιοποιούνται τα εκπαιδευτικά 
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σενάρια της εκπαιδευτικής πύλης του ΕΑΝ σε μια 
διαπολιτισμική βάση (Αλεξίου, 2021).

Η παρούσα ενότητα στοχεύει στο να στηρίξει 
τους/τις εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων 
προκειμένου να είναι σε θέση να αναπτύξουν τη 
διαπολιτισμική τους ευαισθησία, για να μπορούν 
να συμβάλλουν από κοινού στη διαμόρφωση των 
αυριανών «παγκόσμιων πολιτών». Με αυτόν τον 
τρόπο, αναπαράγοντας δηλαδή πρότυπα πολιτισμι-
κής ευαισθησίας και σεβασμού, οι εκπαιδευτικοί θα 
μπορούν να ενισχύσουν στα παιδιά προσχολικής 
ηλικίας την αντίληψη ότι οι άνθρωποι, παρά τις 
πολιτισμικές διαφορές μεταξύ τους, έχουν πολλά 
κοινά σημεία που τους συνδέουν και ότι όλοι οι 
πολιτισμοί έχουν την αξία τους. Τέλος, μέσα από 
τη διαπολιτισμική προσαρμογή των εκπαιδευτικών 
σεναρίων της εκπαιδευτικής πύλης του ΕΑΝ αναμέ-
νεται να διευκολυνθεί η επικοινωνιακή προσέγγιση 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. 

Ενότητα 8: Σχεδιασμός εκπαιδευτικών σενα-
ρίων και δραστηριοτήτων για την εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο
Στη συγκεκριμένη ενότητα αποσαφηνίζονται οι έν-
νοιες του εκπαιδευτικού σχεδιασμού, του σχεδίου 
μαθήματος καθώς και του εκπαιδευτικού σεναρίου. 
Ακόμη, παρουσιάζεται ο τρόπος σχεδιασμού και 
ανάπτυξης κατάλληλων δραστηριοτήτων και 
υλικού για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
νηπιαγωγείο, λαμβάνοντας υπόψη συγκεκριμένα 
κριτήρια, παράλληλα με τον ετήσιο προγραμματι-
σμό αλλά και τις θεματικές που συνήθως υπάρχουν 
στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου. 

Επιπροσθέτως, παρουσιάζεται η φιλοσοφία 
σχεδιασμού εκπαιδευτικών σεναρίων για την 
εισαγωγή αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο και 
δίνονται οδηγίες και κατευθυντήριες γραμμές για 
την υλοποίησή τους. Καθώς ο/η εκπαιδευτικός 
αγγλικής γλώσσας σχεδιάζει το εκπαιδευτικό υλικό 

(εκπαιδευτικά σενάρια), τονίζεται η σημασία της 
συνεργασίας με τον/τη νηπιαγωγό του εκάστοτε 
τμήματος σε όλα τα στάδια του σχεδιασμού, της 
υλοποίησης καθώς και της ανατροφοδότησης των 
δραστηριοτήτων στην αγγλική γλώσσα.

Στη συνέχεια της συγκεκριμένης ενότητας, 
προβάλλεται η υλοποίηση ενός ενδεικτικού εκ-
παιδευτικού σεναρίου ΕΑΝ στην τάξη και γίνεται 
σχολιασμός του, ενώ, παράλληλα, αναδεικνύονται 
διάφορα σημαντικά στοιχεία όπως και καλές πρα-
κτικές. Επιπρόσθετα, δίνονται πρακτικές οδηγίες 
σχετικά με τον σχεδιασμό εκπαιδευτικών σεναρίων 
και την υλοποίηση δραστηριοτήτων στην τάξη του 
Νηπιαγωγείου. Οι οδηγίες αυτές επικεντρώνονται 
στα βασικά κριτήρια ενός καλού εκπαιδευτικού 
σεναρίου, πρακτικές συμβουλές για τα στάδια δημι-
ουργίας σεναρίου, καθώς και οδηγίες αναφορικά με 
την έμφαση στον προφορικό λόγο και τη χρήση της 
Γ1. Επίσης, γίνεται αναφορά σε θέματα που απασχό-
λησαν τους/τις εκπαιδευτικούς κατά τη διάρκεια της 
επιμόρφωσης και δίνονται απαντήσεις σε αυτά.

Τέλος, στη συγκεκριμένη ενότητα αναδεικνύο-
νται καλές πρακτικές αξιοποίησης εκπαιδευτικών 
σεναρίων, αναλύονται τα βασικά χαρακτηριστικά 
τους και συζητώνται τα καινοτόμα στοιχεία τους.

4. Επίλογος

Το συγκεκριμένο κεφάλαιο αφορά το ασύγχρονο 
επιμορφωτικό πρόγραμμα, το υλικό του οποίου 
δημιουργήθηκε από την ερευνητική ομάδα του 
ΑΠΘ, και υλοποιήθηκε μέσω της πλατφόρμας του 
Ινστιτούτου Εκπαιδευτικής Πολιτικής (ΙΕΠ) του 
ΥΠΑΙΘ. Πρόκειται για ένα πρόγραμμα επιμόρφωσης 
συνολικής διάρκειας 24 ωρών, το οποίο χωρίζεται 
σε 8 θεματικές ενότητες. Το παρόν κεφάλαιο εστιά-
ζει τόσο στη δομή του επιμορφωτικού προγράμμα-
τος όσο και στο περιεχόμενο της κάθε μίας από τις 
οκτώ επιμορφωτικές ενότητες. 
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ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Σχεδιασμός και υλοποίηση μιας μαζικής 
ανοιχτής διαδικτυακής επιμόρφωσης  
για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας  
στο Νηπιαγωγείο

3

Περίληψη 

Με την ανάπτυξη της Τεχνολογίας Πληροφοριών 
και Επικοινωνίας στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση, 
σχεδιάστηκε μία μαζική ανοιχτή διαδικτυακή επι-
μόρφωση στο πλαίσιο της Πράξης «Επιμόρφωση 
Εκπαιδευτικών για την Εισαγωγή της Αγγλικής 
Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)». Στόχος του σχεδι-
ασμού του MOOC ΕΑΝ ήταν το περιεχόμενο της επι-
μόρφωσης να διατίθεται με κατανοητή δομή στους/
στις επιμορφούμενους/ες προσφέροντας εύκολη 
πλοήγηση στο υλικό της επιμόρφωσης. Επιπλέον 
στόχοι ήταν η τμηματική πρόσβαση στο περιεχόμε-
νο της επιμόρφωσης κατόπιν αυτοαξιολόγησης της 
κατανόησής του και προτροπή της αλληλεπίδρασης 
μεταξύ των επιμορφωμένων με την ανταλλαγή 
απόψεων και αναστοχασμού. Ο σχεδιασμός και η 
επιλογή των κατάλληλων στοιχείων που συμπεριλή-
φθηκαν στο MOOC ΕΑΝ έγινε από τα μέλη της ομά-
δας ασύγχρονης επιμόρφωσης του Αριστοτελείου 
Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης που συμμετείχαν 
στην Πράξη ΕΑΝ. Η υλοποίηση του MOOC έγινε στην 
υποδομή του Ινστιτούτου Εκπαιδευτικής Πολιτικής 
(ΙΕΠ) και μέσω του Ολοκληρωμένου Πληροφοριακού 
Συστήματος Επιμόρφωσης. Στο παρόν άρθρο ανα-
φέρεται η μεθοδολογία που ακολουθήθηκε για τον 
σχεδιασμό του MOOC EAN καθώς και η δομή και 
ο τρόπος υλοποίησης του ΜOOC. Στο MOOC EAN 

συμμετείχαν πάνω από δεκαοχτώ χιλιάδες εκπαιδευ-
τικοί (18.000) σε διάστημα δώδεκα (12) μηνών και 
λαμβάνοντας υπόψη τις απόψεις των επιμορφούμε-
νων όλοι οι στόχοι που τέθηκαν στον σχεδιασμό του 
MOOC ΕΑΝ επιτεύχθηκαν με πολύ θετικά σχόλια. 
Τέλος, η λειτουργία του MOOC και η αναπαραγωγή 
του πολυμεσικού υλικού έγινε απρόσκοπτα από το 
σύστημα διαχείρισης μάθησης του ΙΕΠ. 

Λέξεις κλειδιά: MOOC, Σχεδιασμός Επιμόρφωσης, 
πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Λόγω της ανάπτυξης της Τεχνολογίας Πληροφοριών 
και Επικοινωνίας, της βελτίωσης των υποδομών 
της ταχύτερης επικοινωνίας μέσω διαδικτύου 
αλλά και της αυξανόμενης δημοτικότητας της εξ 
αποστάσεως εκπαίδευσης, η τηλεκπαίδευση έχει 
γίνει στις ημέρες μας ο καλύτερος τρόπος για να 
ικανοποιηθεί η ανάγκη της δια βίου μάθησης των 
ανθρώπων (Zhang et al., 2018). Για να καλυφθεί η 
συνεχώς αυξανόμενη ζήτηση των ανθρώπων για 
μαθησιακό περιεχόμενο, αναπτύχθηκαν τα μαζικά 
ανοικτά διαδικτυακά μαθήματα (Massive Open 
Online Courses - MOOC) παρέχοντας ένα προσιτό 
και ευέλικτο τρόπο εκμάθησης νέων γνώσεων και 
δεξιοτήτων. Τα MOOC εμφανίστηκαν για πρώτη 

ΛΕΩΝΊΔΑΣ ΦΡΑΓΓΊΔΗΣ1

1 Διεθνές Πανεπιστήμιο της Ελλάδος, Τμήμα Διοικητικής Επιστήμης και Τεχνολογίας
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φορά στον εκπαιδευτικό κόσμο από τους George 
Siemens και Stephen Downes το 2008 (Chen, 
2016). Ο συμπεριφορισμός, ο γνωστικισμός και ο 
εποικοδοµισµός είναι τρεις θεωρίες μάθησης που 
χρησιμοποιούνται συχνότερα στη δημιουργία εκ-
παιδευτικών περιβαλλόντων (Siemens, 2005). Η τε-
χνολογία έχει εμπλουτίσει το περιβάλλον μάθησης 
με τη χρήση ψηφιακών μέσων και την ενσωμάτωσή 
τους σε επίσημα πλαίσια μάθησης, προκαλώντας 
μια στροφή προς την εξατομικευμένη μάθηση. Η 
εξατομικευμένη μάθηση αυξάνει την ικανοποίηση 
των εκπαιδευομένων και οδηγεί σε καλύτερα 
μαθησιακά αποτελέσματα (Fasihuddin et al., 2014). 
Οι Πλατφόρμες MOOC δίνουν την δυνατότητα 
χρησιμοποίησης διαφορετικών μηχανισμών εξατο-
μίκευσης της διαδικτυακής εκπαίδευσης και προ-
σφέρουν διαφορετικές προσεγγίσεις παιδαγωγικής 
και αξιολόγησης (Kiselev & Yakutenko, 2020).

Στο πλαίσιο της Πράξης «Επιμόρφωση 
Εκπαιδευτικών για την Εισαγωγή της Αγγλικής 
Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)» με κωδικό 
ΟΠΣ 5093563 στο Ε.Π. «Ανάπτυξη Ανθρώπινου 
Δυναμικού, Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση 2014-
2020», η επιμόρφωση πραγματοποιείται σε δύο επί-
πεδα χρησιμοποιώντας μεθόδους σύγχρονης και 
ασύγχρονης εξ αποστάσεως εκπαίδευσης (Σχήμα 1). 
Στο πρώτο επίπεδο περιλαμβάνεται η επιμόρφωση 
των εκπαιδευτικών και των στελεχών εκπαίδευσης 
που συμμετείχαν στην ασύγχρονη εκπαίδευση 
μέσω ενός MOOC το οποίο δημιουργήθηκε από τα 

μέλη της ομάδας ασύγχρονης επιμόρφωσης του 
Αριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης (ΑΠΘ) 
που με τη σειρά τους συμμετείχαν στην Πράξη και 
υποστηρίζεται από την υποδομή του Ινστιτούτου 
Εκπαιδευτικής Πολιτικής (ΙΕΠ). Έχοντας ως σκοπό 
τον σχεδιασμό μιας μαζικής ανοιχτής διαδικτυακής 
επιμόρφωσης για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στο Νηπιαγωγείο, το παρόν άρθρο αναφέρεται 
στη μεθοδολογία του σχεδιασμού της ασύγχρονης 
επιμόρφωσης του πρώτου επιπέδου, στη δομή και 
στον τρόπο υλοποίησης του MOOC EAN. 

Η πλατφόρμα η οποία χρησιμοποιήθηκε για 
την υλοποίηση του MOOC είναι το σύστημα 
διαχείρισης μάθησης Moodle (Modular Object 
Oriented Dynamic Learning Environment) το οποίο 
φιλοξενείται και υποστηρίζεται από το ΙΕΠ. Το 
Moodle προσφέρεται με άδεια ανοιχτού κώδικα 
από το 2001 και θεωρείται από τις πληρέστερες 
Πλατφόρμες υλοποίησης MOOC (Dougiamas, 2013). 
Για την επίτευξη των μαθησιακών αποτελεσμάτων 
της επιμόρφωσης επιλέχθηκαν τα κατάλληλα στοι-
χεία που πρέπει να περιλαμβάνονται στον MOOC 
ΕΑΝ και να προσφέρουν την καλύτερη παρουσίαση 
και πλοήγηση στο υλικό της επιμόρφωσης. Επίσης, 
έχουν οριστεί περιορισμοί πρόσβασης στο περι-
εχόμενο της επιμόρφωσης αλλά και διαδικασίες 
αυτοαξιολόγησης της κατανόησής του. Με αυτόν 
τον τρόπο όλοι οι επιμορφούμενοι/ες ακολουθούν 
μία ορισμένη γραμμή μάθησης του αντικειμένου 
της επιμόρφωσης. 

ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΕΑΝ

Β. ΣΕΕ ΠΕ06 & ΠΕ60

Ασύγχρονη και σύγχρονη 
επιμόρφωση

ΕΚΠΑ

Α. ΣΕΕ και ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ 
ΠΕ06 & ΠΕ60

Ασύγχρονη επιμόρφωση 
(τύπου MOOC)

ΑΠΘ-ΙΕΠ

Σχήμα 1: Δομή Επιμόρφωσης ΕΑΝ (Ασύγχρονη επιμόρφωση ΣΕΕ και Εκπαιδευτικών, 2022)
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2. Τύποι MOOC

Η πρώτη μορφή MOOC που εμφανίστηκε ανα-
φέρεται ως cMOOC και βασίζεται στις αρχές του 
Κονεκτιβισμού (Connectivism) που επικεντρώνεται 
στη δύναμη της δικτύωσης και της σύνδεσης μεταξύ 
ατόμων, μοιράζοντας τις απόψεις τους το οποίο λογί-
ζεται ως το θεμέλιο της μάθησης. Οι εκπαιδευόμενοι 
χρησιμοποιούν ψηφιακές πλατφόρμες, όπως ιστολό-
για, wikis και ψηφιακά μέσα κοινωνικής δικτύωσης 
για να δημιουργήσουν συνδέσμους με κοινότητες 
περιεχομένου και μάθησης για τη δημιουργία της 
γνώσης. Στα cMOOC προσφέρεται κατάλληλο πε-
ριεχόμενο όπου οι συμμετέχοντες ενθαρρύνονται 
να οργανωθούν και να σημειώσουν πρόοδο με 
συλλογικό εποικοδομητικό τρόπο (Barcena et al., 
2015). Οι συμμετέχοντες/ουσες στα cMOOC αναλαμ-
βάνουν διπλούς ρόλους τόσο ως οργανωτές όσο και 
ως εκπαιδευόμενοι/ες, καθώς μοιράζονται απόψεις 
μεταξύ τους και η μάθηση αποκτάται μέσω των 
εμπειριών και των συζητήσεων.

Μια άλλη μορφή MOOC που ονομάζεται xMOOC, 
βασίζεται στη δομή μίας τάξης όπου ενσωματώνο-
νται διαλέξεις σε μορφή βίντεο με κουίζ και τεστ αξι-
ολόγησης. Τα xMOOC επικεντρώνονται στον/στην 
εκπαιδευτή/τρια αντί στους/στις εκπαιδευόμενους/
ες. Τα βίντεο με τις διαλέξεις και οι κλιμακούμενες 
μορφές αξιολογήσεων παρέχονται στους/στις εκπαι-
δευόμενους/ες που μπορούν να αλληλεπιδράσουν 
μέσω μίας πλατφόρμας αντί να δημιουργούν και να 
μοιράζονται εκπαιδευτικό περιεχόμενο στον Ιστό. Σε 
πολλά xMOOC δεν υπάρχουν τα βίντεο των διαλέξε-
ων, αλλά παρέχονται αυτοματοποιημένες ασκήσεις 
και κουίζ μαζί με τη δυνατότητα αλληλεπίδρασης 
των εκπαιδευόμενων αλλά και του/της εκπαιδευτή/
τριας χρησιμοποιώντας εφαρμογές συνομιλίας 
και φόρουμ (Porter & Beale, 2015). Τα xMOOC προ-
σφέρονται κυρίως από παρόχους MOOC όπως η 
Coursera, η edX και η Udacity. Άλλες γνωστές πλατ-
φόρμες παροχής xMOOC ανοιχτού λογισμικού είναι 
η Moodle και η Open edX.

Σύμφωνα με τον Siemens (2005), τα cMOOC 
εστιάζουν στη δημιουργία γνώσης, ενώ τα xMOOC 
εστιάζουν στην αναπαραγωγή της γνώσης. Συνεπώς, 
ενώ τα cMOOC και τα xMOOC έχουν ως στόχο την 
παροχή εκπαίδευσης στο κοινό, έχουν διαφορετικές 
δομές και χαρακτηριστικά. Και οι δύο τύποι MOOC 

απαιτούν ξεχωριστούς σχεδιασμούς μαθημάτων 
προκειμένου να επιτευχθούν οι μαθησιακοί τους 
στόχοι. H πλειονότητα των MOOC σήμερα βασίζο-
νται κυρίως στο περιεχόμενο (xMOOC) και διαφέ-
ρουν από την αρχική προσέγγιση του Κονεκτιβισμού 
(cMOOC) (Baturay, 2015). Οι παιδαγωγικές που σχετί-
ζονται με τα MOOC είναι διαθέσιμες στον τομέα της 
εξ αποστάσεως εκπαίδευσης εδώ και χρόνια, αλλά 
τώρα εφαρμόζονται για να ανταποκριθούν στις 
προσδοκίες πολλών ανθρώπων. 

Η δομή του περιεχομένου των MOOC βασίζε-
ται σε τρία στοιχεία (Grainger, 2013): 1) Διαλέξεις 
σε βίντεο: Οι βιντεοδιαλέξεις στα xMOOC έχουν 
διάφορους τύπους παρουσίασης, από ομιλίες 
Καθηγητών μέχρι Eκπαιδευτές διαλέξεων. Ο χρόνος 
αναπαραγωγής των βίντεο είναι συνήθως 5-10 λε-
πτά το καθένα με ενσωματωμένα κουίζ στο βίντεο. 
2) Αξιολόγηση: H πρόοδος αξιολογείται κυρίως με 
τη χρήση: (α) ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής με 
άμεση εμφάνιση των αποτελεσμάτων ή αυτοβαθ-
μολογούμενων εργασιών, (β) αξιολόγηση από τους/
τις ίδιους/ες τους/τις εκπαιδευόμενους/ες όπου 
αξιολογούν και βαθμολογούν τις εργασίες με βάση 
ένα καθορισμένο σύνολο ρουμπρίκων. 3) Φόρουμ: 
Στα φόρουμ μπορεί ένας/μια εκπαιδευόμενος/η να 
δημοσιεύσει μία ερώτηση και οι υπόλοιποι/ες εκ-
παιδευόμενοι/ες μπορούν να απαντήσουν και είναι 
ο βασικός τρόπος αλληλεπίδρασης των εκπαιδευ-
όμενων μεταξύ τους αλλά και με τον εκπαιδευτή. 
Τα φόρουμ συνήθως αποτελούνται από μία γενική 
συζήτηση, συζήτηση σε συγκεκριμένη θεματική 
περιοχή, ανατροφοδότηση του περιεχομένου της 
εκπαίδευσης ακόμα και σε θέματα τεχνικής φύσεως.

Στα περισσότερα MOOC δεν απαιτείται οι εκπαι-
δευόμενοι/ες να αγοράσουν βιβλία, αλλά το υλικό 
της εκπαίδευσης είναι είτε διαθέσιμο στο διαδίκτυο 
είτε παρέχεται από τους/τις εκπαιδευτές/τριες μέσω 
της πλατφόρμας του MOOC (Zhan et al., 2015). 
Επιπλέον στοιχεία μου εμφανίζονται στα MOOC είναι 
καθορισμένες βιντεοσυναντήσεις μεταξύ του εκπαι-
δευτή και των εκπαιδευόμενων. Μπορεί να προσφέ-
ρονται επιπλέον εκπαιδευτικές δραστηριότητες, με 
στόχο την περαιτέρω κατανόηση του αντικειμένου 
της εκπαίδευσης, καθώς και επιπρόσθετα βίντεο με 
συμπληρωματικό υλικό για να βοηθήσουν στην κα-
τανόηση του περιεχομένου. Υπάρχουν περιπτώσεις 
MOOC όπου οι εκπαιδευόμενοι/ες ενθαρρύνονται να 
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συνεχίσουν τις συζητήσεις τους σε θεματικές σελίδες 
που έχουν διαμορφωθεί γι’ αυτόν τον σκοπό και σε 
άλλες πλατφόρμες κοινωνικών μέσων δικτύωσης.

Σύμφωνα με τους Chen και Chiou (2014) σχετικά 
με την αποτελεσματικότητα της ασύγχρονης τηλεκ-
παίδευσης τονίζονται τα οφέλη της που σχετίζονται 
με την ευκολία στην πρόσβαση, την ευελιξία επιλο-
γής χρόνου και τόπου, τις ευκαιρίες για δια βίου μά-
θηση, την κοινωνική ισότητα και προσβασιμότητα, 
την εξελιξιμότητα και την παροχή εκπαιδευτικού 
υλικού που στηρίζεται σε ψηφιακά δεδομένα. Ένα 
επιπλέον χαρακτηριστικό της ασύγχρονης τηλεκ-
παίδευσης είναι η μαθητοκεντρική της προσέγγιση, 
η οποία ενισχύεται με τη χρήση των Τεχνολογιών 
Πληροφορικής και Επικοινωνιών (ΤΠΕ) (Theelen & 
van Breukelen, 2022). Επίσης, ενισχύεται η δημιουρ-
γία συνεργατικού μαθησιακού περιβάλλοντος διευ-
κολύνοντας τους εκπαιδευόμενους να καθορίσουν 
το δικό τους ρυθμό μάθησης, σε συνδυασμό με 
τη χρήση διαδικτυακών εκπαιδευτικών εργαλείων 
(Enoch et al., 2022). Επιπλέον πλεονεκτήματα της 
ασύγχρονης τηλεκπαίδευσης είναι (Yorkovsky & 
Levenberg, 2022): α) καλύτερη κατανόηση του πε-
ριεχομένου, β) καλύτερη ικανότητα συγκέντρωσης, 
γ) αλληλεπίδραση με άλλους εκπαιδευόμενους, δ) 
μέσα απεικόνισης του περιεχομένου και ε) ατμό-
σφαιρα μελέτης.

3.  Μεθοδολογία σχεδιασμού  
του MOOC ΕΑΝ

Η χρήση ψηφιακών μέσων κατά τη σύγχρονη εκπαι-
δευτική διαδικασία προϋποθέτει δημιουργικές ιδέες 
από την πλευρά του εκπαιδευτή, και την ανάγκη να 
αναβαθμίσουν τις εκπαιδευτικές τους δεξιότητες, 
πρακτικές και στρατηγικές (Korneeva et al., 2022). 
Ο εκπαιδευτής, θα πρέπει να συνδέσει τις παιδα-
γωγικές αρχές, την γνώση και το περιεχόμενο με 
σκοπό να επιτύχει την διοχέτευση της γνώσης στους 
εκπαιδευόμενους. Συνεπώς, καλείται να οργανώσει 
το εκπαιδευτικό του υλικό με τα κατάλληλα τεχνο-
λογικά μέσα που διατίθενται αλλά και τις γνώσεις 
που επιθυμεί να δώσει στους εκπαιδευόμενους 
(Luka, 2014; Kalantzis & Cope, 2012). Ο πρώτος που 
ένωσε αυτό το τρίπτυχο στην εκπαίδευση ήταν ο 
Shulman, το 1986. Η ανάπτυξη της τεχνολογίας στον 

τομέα της εκπαίδευσης έφερε την εξέλιξη αυτού 
του τρίπτυχου κα την δημιουργία του μοντέλου 
TPACK (Technological, Pedagogical and Content 
Knowledge- TPACK) των Mishra & Koheler (2006) 
που συνδυάζει την Τεχνολογική Γνώση μαζί με την 
Παιδαγωγική Γνώση και την Γνώση του Περιεχομένου 
(Σχήμα 2). Το μοντέλο αυτό συνδυάζει όλους τους 
τομείς της σύγχρονης παιδαγωγικής διάστασης, 
που είναι ο συνδυασμός της Τεχνολογικής Γνώσης 
με την Παιδαγωγική Γνώση (TPK), ο συνδυασμός της 
Γνώσης Περιεχομένου με την Παιδαγωγική Γνώση 
(PCK), ο συνδυασμός της Τεχνολογικής Γνώσης με 
τη Γνώση Περιεχομένου (ΤCK) και ο συνδυασμός της 
Τεχνολογική Γνώση μαζί με την Παιδαγωγική Γνώση 
και την Γνώση του Περιεχομένου (ΤPACK). Η χρήση 
αυτού του μοντέλου, ενισχύει την επικοινωνία μετα-
ξύ των εκπαιδευομένων και ταυτόχρονα οδηγεί τους 
εκπαιδευτές στην ενσωμάτωση της τεχνολογίας 
στην εκπαιδευτική διαδικασία.

Ο σκοπός εδώ, είναι ο σχεδιασμός μιας μαζικής 
ανοιχτής διαδικτυακής επιμόρφωσης για την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. 
Λαμβάνοντας υπόψη τόσο το γνωστικό υπόβαθρο 
των επιμορφούμενων όσο και το υλικό όλων των 
ενοτήτων που αναπτυσσόταν από τα μέλη ΔΕΠ που 
συμμετείχαν στην Πράξη ΕΑΝ του ΑΠΘ πραγματο-
ποιήθηκαν συναντήσεις της ομάδας ασύγχρονης 
επιμόρφωσης για την επιλογή του καλύτερου τρόπου 
παρουσίασης, πλοήγησης, επιβεβαίωσης προβολής, 
αυτοαξιολόγησης, συζήτησης και πιστοποίησης της 
κατανόησης του αντικειμένου της επιμόρφωσης. 

Έχοντας ως στόχο την επίτευξη των μαθησιακών 
αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης αποφασίστηκε 
η χρησιμοποίηση πέντε στοιχείων που θα πρέπει 
να περιλαμβάνονται στο MOOC ΕΑΝ. Το πρώτο 
στοιχείο είναι το «Βίντεο» για την παρουσίαση του 
υλικού της βασικής θεματολογίας κάθε ενότητας. Το 
δεύτερο στοιχείο είναι το «Κείμενο» με πληροφορίες 
σχετικές με το αντικείμενο της επιμόρφωσης και 
συμπληρωματικές πληροφορίες σε κάθε ενότητα. 
Το τρίτο στοιχείο είναι τα «Αρχεία» μορφής pdf που 
περιλαμβάνουν τόσο το βασικό υλικό όσο και το 
συμπληρωματικό υλικό κάθε ενότητας. Το τέταρτο 
στοιχείο είναι η διεξαγωγή «Quiz» γνώσεων με ερω-
τήσεις κλειστού τύπου με βασικό στόχο την αυτοα-
ξιολόγηση του επιμορφούμενου και της κατανόησης 
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του αντικειμένου της κάθε ενότητας. Το πέμπτο 
στοιχείο που αποφασίστηκε να περιλαμβάνεται στο 
MOOC EAN είναι η δημιουργία θεματικών συζητήσε-
ων σε «Forum» μέσω του οποίου δίνεται η δυνατότη-
τα επικοινωνίας με άλλους επιμορφούμενους.

Εφόσον αποφασίστηκε ποια στοιχεία θα περιλαμ-
βάνει το MOOC, πραγματοποιήθηκε παρουσίαση 
των υποσυστημάτων της πλατφόρμας μαζί με τις 
δυνατότητές τους στην ομάδα ασύγχρονης επι-
μόρφωσης, με στόχο την επίτευξη των μαθησιακών 
αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης. Αποφασίστηκε η 
χρησιμοποίηση επτά υποσυστημάτων της πλατφόρ-
μας Moodle. Το υποσύστημα «Σελίδα» επιλέχθηκε 
για την εμφάνιση πληροφοριών και υλικού της 
επιμόρφωσης σε μορφή ιστοσελίδας. Επιπλέον, 
χρησιμοποιήθηκε και για την ενσωμάτωση των πε-
ρισσότερων βίντεο στο MOOC ΕΑΝ. Το υποσύστημα 
«Βιβλίο» χρησιμοποιήθηκε για την φιλικότερη προς 
τον χρήστη πλοήγηση του υλικού της κάθε ενότητας 
χωρίς να απομακρύνεται από το περιβάλλον του 
ΜΟΟC. Το υποσύστημα «Αρχείο» επιλέχθηκε για 
τη δυνατότητα λήψης αρχείων κυρίως τύπου pdf 
αλλά και ήχου της μορφής mp3 από τους συμμετέ-
χοντες στην επιμόρφωση. Το υποσύστημα «Κουίζ» 
χρησιμοποιήθηκε για την εμφάνιση ερωτήσεων 

πολλαπλών τύπων και επιλογών και την αξιολόγηση 
των γνώσεων που έχουν λάβει οι επιμορφούμενοι/
ες σε κάθε ενότητα. Επιπλέον, χρησιμοποιήθηκε η 
δυνατότητα του υποσυστήματος, της δημιουργίας 
τράπεζας ερωτήσεων σε κατηγορίες και η εμφάνισή 
τους με τυχαία σειρά, καθώς και η δυνατότητα τυχαί-
ας επιλογής διαθέσιμων λανθασμένων απαντήσεων 
με τυχαία σειρά όπου κρίθηκε απαραίτητο. 

Έχοντας ως στόχο την ενίσχυση της κατανόη-
σης του υλικού των ενοτήτων της επιμόρφωσης 
χρησιμοποιήθηκε η συλλογή εργαλείων λογισμικού 
(framework) H5P για τη δημιουργία διαδραστικών 
βίντεο. Το H5P framework είναι ενσωματωμένο στην 
πλατφόρμα Moodle προσφέροντας το περιβάλλον 
ανάπτυξης περιεχομένου H5P και τη δημιουργία 
διαδραστικών βίντεο. Με τη χρήση του υποσυ-
στήματος «H5P» αναπτύχθηκαν βίντεο στα οποία, 
σε επιλεγμένα σημεία, εμφανίζονται ερωτήσεις 
κατανόησης του περιεχομένου που προβάλλεται, 
προτρέποντας τον/τη χρήστη να αλληλεπιδράσει 
και να αυτοαξιολογήσει τις γνώσεις του/της, για το 
αντικείμενο της ενότητας που αναφέρεται το δια-
δραστικό βίντεο. Οι ερωτήσεις κατανόησης έχουν 
τη μορφή επιλογής της απάντησης Σωστή/Λάθος, 
απάντησης πολλαπλών επιλογών, συμπλήρωσης 

Σχήμα 2: Μοντέλο TPACK (Krauskopf et al., 2017)



28

ΘΕΩΡΊΑ, ΕΡΕΥΝΑ ΚΑΊ ΠΡΑΞΗ ΣΕ ΣΧΕΣΗ ΜΕ ΤΟ ΚΑΊΝΟΤΟΜΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΑΝ

κάποιας λέξης και αντιστοίχισης εννοιών/κατηγο-
ριών. Το υποσύστημα «Φόρουμ» χρησιμοποιήθηκε 
σε όλες τις ενότητες δίνοντας τη δυνατότητα συζή-
τησης μεταξύ των επιμορφούμενων με ερωτήσεις/
θεματολογία προβληματισμού και αναστοχασμού 
του περιεχομένου κάθε ενότητας. Τέλος, το υπο-
σύστημα «Ερωτηματολόγιο» χρησιμοποιήθηκε για 
τη δημιουργία του κατάλληλου ερωτηματολογίου 
αξιολόγησης της ασύγχρονης επιμόρφωσης ΕΑΝ. 

4.  Δομή και Υλοποίηση  
του MOOC ΕΑΝ

Η πλατφόρμα Moodle η οποία χρησιμοποιήθηκε για 
την υλοποίηση του MOOC είναι ένα σύστημα δια-
χείρισης μάθησης (Learning Management Systems 
– LMS). Η δομή των συστημάτων LMS προσδιορίζεται 
βάση τεσσάρων στοιχείων που αφορούν την online 
εκπαιδευτική διαδικασία που είναι η δημιουργία 
(authoring), η παράδοση (delivery), η διαχείριση 
(management) και η μέτρηση (measurement). Η δη-
μιουργία εκπαιδευτικού υλικού (authoring) αφορά τη 
συγγραφή εκπαιδευτικού υλικού και τη δυνατότητα 
των επιλογών που παρέχονται στους επιμορφού-
μενους για περαιτέρω επεξεργασία του υλικού και 
τη δυνατότητα συνεργασίας με άλλους επιμορ-
φούμενους. Η παράδοση του εκπαιδευτικού υλικού 
(delivery) αναφέρεται στους τρόπους προβολής του 

εκπαιδευτικού υλικού και τις δυνατότητες λήψης του. 
Η λειτουργικότητα, η ασφάλεια και η προσαρμοστι-
κότητα είναι παράγοντες του σχεδιασμού του συστή-
ματος που σχετίζονται με το τρόπο πλοήγησης στο 
περιεχόμενο της πλατφόρμας από τους επιμορφού-
μενους. Η διαχείριση του συστήματος (management) 
αφορά τον έλεγχο του σχεδιασμού του συστήματος 
και εφαρμογής της εκπαιδευτικής διαδικασίας σε 
σχέση με το υλικό και τους χρήστες. Χαρακτηριστικά 
παραδείγματα της διαχείρισης είναι η καταγραφή 
των ενεργειών όλων των χρηστών, η παραγωγή ανα-
φορών και η ενημέρωση των χρηστών. Η μέτρηση 
αφορά την ανατροφοδότηση του εκπαιδευτή, με 
την αξιολόγηση των εκπαιδευομένων και τον έλεγχο 
της προσαρμογής τους στην εκπαιδευτική διαδι-
κασία, μέσω της παρουσίασης αποτελεσμάτων και 
βαθμολογιών και με εξαγωγή στατιστικών στοιχείων 
επιδόσεων και προόδου των επιμορφούμενων.

4.1 Δομή του MOOC
Η κάθε ενότητα έχει τον δικό της διακριτικό τίτλο 
μαζί με την ανάλογη αναφορά του υπευθύνου 
Επιμορφωτή-Καθηγητή, του ιδρύματος στο οποίο 
ανήκει, του περιεχομένου της ενότητας και του 
πλαισίου της πράξης που υλοποιείται η επιμόρφω-
ση. Η δομή του περιεχομένου των οκτώ ενοτήτων 
της επιμόρφωσης ΕΑΝ (Εικόνα 1) περιλαμβάνει έξι 
υποενότητες σε κάθε ενότητα. 

Εικόνα 1: Οι Ενότητες της επιμόρφωσης ΕΑΝ
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Πριν την προβολή του περιεχομένου κάθε υποενό-
τητας προηγείται η Εισαγωγή του περιεχομένου της 
ενότητας, ακολουθεί η Βιβλιογραφία της ενότητας 
και το βίντεο αυτοπαρουσίασης του υπεύθυνου 
Επιμορφωτή-Καθηγητή της ενότητας. Το περιεχό-
μενο των έξι υποενοτήτων περιλαμβάνει δύο βίντεο 
με την παρουσίαση του υλικού των πρώτων τριών 
υποενοτήτων της ενότητας, δύο αλληλεπιδραστικά 
βίντεο που περιέχουν το υλικό της τέταρτης και 

της πέμπτης υποενότητας που περιλαμβάνουν 
ενσωματωμένες ερωτήσεις κατανόησης, το υλικό 
της ενότητας σε μορφή πλοήγησης των διαφανειών 
στο περιβάλλον του MOOC και σε μορφή εγγράφων 
pdf, τουλάχιστον δύο δραστηριότητες με μορφή 
quiz, τουλάχιστον δύο δραστηριότητες με μορφή 
συζήτησης στο Forum και συμπληρωματικό υλικό 
που μπορεί να περιλαμβάνει άρθρα και επιπλέον 
βίντεο (Εικόνα 2). 

Εικόνα 2: Δομή περιεχομένου Ενότητας
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Η κάθε ενότητα περιλαμβάνει δύο τύπους δρα-
στηριοτήτων, τις δραστηριότητες που μπορούν 
να επισημανθούν χειροκίνητα ως ολοκληρωμένες 
και τις δραστηριότητες που σημειώνονται ολο-
κληρωμένες όταν ικανοποιηθούν συγκεκριμένες 
συνθήκες. Η πρόσβαση στο περιεχόμενο της κάθε 
υποενότητας δεν είναι απευθείας εφικτή. Εξαρτάται 
είτε από την επισήμανση του επιμορφούμενου 
πως έχει ολοκληρώσει τη μελέτη του απαραίτητου 
υλικού και των δραστηριοτήτων του είτε/και έχει 
επιτυχώς λάβει την απαιτούμενη βαθμολογία στην 
κατάλληλη δραστηριότητα quiz ή στις ερωτήσεις 
κατανόησης του διαδραστικού βίντεο.  

4.2  Υλοποίηση και γραμμή μάθησης 
του MOOC ΕΑΝ

Ο/Η επιμορφούμενος/η εισέρχεται στο περιβάλ-
λον του MOOC ΕΑΝ εφόσον έχει την κατάλληλη 
πρόσβαση από το Ολοκληρωμένο Πληροφοριακό 
Σύστημα Επιμόρφωσης (ΟΠΣ) του ΙΕΠ. Μετά το 
μήνυμα καλωσορίσματος ακολουθεί ο οδηγός 
ασύγχρονης επιμόρφωσης και οι ανακοινώσεις 
προς τους επιμορφούμενους (Εικόνα 3). Για το 
περιεχόμενο που περιλαμβάνεται στην Εισαγωγή 
της ενότητας, τη Βιβλιογραφία αλλά και για το 

βίντεο αυτοπαρουσίασης του/της υπεύθυνου/ης 
επιμορφωτή/τριας της ενότητας χρησιμοποιήθηκε 
το υποσύστημα «Σελίδα» της πλατφόρμας. 

Όλα τα βίντεο της επιμόρφωσης έχουν μεταφορ-
τωθεί σε ιδιωτικό κανάλι της πλατφόρμας πολυμέ-
σων Youtube και έχουν ενσωματωθεί στο MOOC με 
την αναπαραγωγή τους να γίνεται από το Youtube 
χωρίς να επιβαρύνεται με επιπλέον υπολογιστική 
ισχύ και εύρους ζώνης η υποδομή του ΟΠΣ του ΙΕΠ. 
Στη συνέχεια, σε κάθε ενότητα ακολουθεί το υλικό 
της πρώτης υποενότητας, το οποίο παρουσιάζεται 
μέσω βίντεο χρησιμοποιώντας το υποσύστημα 
«Σελίδα» της πλατφόρμας (Εικόνα 4).

Το υποσύστημα «Βιβλίο» χρησιμοποιήθηκε για 
την πλοήγηση του υλικού της υποενότητας χωρίς 
ο/η επιμορφούμενος/η να απομακρύνεται από το 
περιβάλλον του ΜΟΟC. Επιπλέον, το συγκεκριμένο 
υποσύστημα χρησιμοποιήθηκε και ως τρόπος 
επιβεβαίωσης προβολής του υλικού από τους επι-
μορφούμενους και ορισμού του ως δραστηριότητα 
η οποία σημειώνεται ως ολοκληρωμένη από την 
πλατφόρμα, εφόσον έχει ικανοποιηθεί η συνθήκη 
της πλοήγησης σε όλες τις διαφάνειες που είναι δι-
αθέσιμες (Εικόνα 5). Επίσης, δίνεται η δυνατότητας 
λήψης των διαφανειών με το υλικό της υποενότητας 

Εικόνα 3: Περιβάλλον MOOC EAN
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από τους επιμορφούμενους με τη χρήση του υπο-
συστήματος «Αρχείο» σε μορφή pdf.

Η επόμενη δραστηριότητα που ακολουθεί στη 
γραμμή μάθησης του MOOC EAN είναι η δρα-
στηριότητα του quiz για την αυτοαξιολόγηση της 
κατανόησης των επιμορφούμενων στο αντικείμενο 

της υποενότητας. H δραστηριότητα quiz σε όλες 
τις υποενότητες περιλαμβάνει 10 ερωτήσεις πολ-
λαπλής επιλογής όπου η επιλογή των ερωτήσεων 
γίνεται τυχαία από τράπεζα ερωτήσεων και τόσο η 
εμφάνιση των ερωτήσεων όσο και η εμφάνιση των 
απαντήσεων (εκτός των απαντήσεων Σωστό/Λάθος) 

Εικόνα 4: Ενσωματωμένο βίντεο της πρώτης υποενότητας

Εικόνα 5: Πλοήγηση διαφανειών υποενότητας
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κάθε ερώτησης γίνεται με τυχαία σειρά (Εικόνα 6). 
Επιπλέον, υπάρχει η δυνατότητα πλοήγησης σε 
οποιαδήποτε ερώτηση και η δυνατότητα αλλαγής 
της απάντησης. Το ελάχιστο ποσοστό επιτυχίας του 
quiz έχει οριστεί στο 50% των απαντήσεων να είναι 
σωστές. Δεν έχει καθοριστεί όριο στον αριθμό των 
επαναλήψεων της δραστηριότητας quiz, καθώς 
ο χαρακτήρας τους είναι καθαρά επιμορφωτικός 
και αναστοχαστικός. Οι επιμορφούμενοι μπορούν 
να επαναλάβουν τη δραστηριότητα του quiz είτε 
επειδή δεν έλαβαν την απαιτούμενη βαθμολογία 
είτε επειδή επιθυμούν να βελτιώσουν τη βαθμο-
λογία που έλαβαν. Για την υλοποίηση αυτής της 
δραστηριότητας χρησιμοποιήθηκε το υποσύστημα 
«Κουίζ» με δύο περιορισμούς για την πρόσβαση 
στη δραστηριότητα από τους/τις επιμορφούμε-
νους/ες. Ο πρώτος περιορισμός σχετίζεται με την 
επισήμανση ως ολοκληρωμένης από τους/τις επι-
μορφούμενους/ες, της δραστηριότητας της αναπα-
ραγωγής του βίντεο με την παρουσίαση του υλικού 
της υποενότητας. Ενώ ο δεύτερος περιορισμός 
σχετίζεται με την επισήμανση ως ολοκληρωμένης 
από την πλατφόρμα, της δραστηριότητας της 
πλοήγησης των διαφανειών του περιεχομένου της 
υποενότητας. Η πρόσβαση στο περιεχόμενο της 
επόμενης υποενότητας προϋποθέτει την επιτυχή 

ολοκλήρωση της δραστηριότητας του quiz της 
προηγούμενης υποενότητας. 

Στις πρώτες τρεις υποενότητες της κάθε ενότη-
τας υπάρχουν τουλάχιστον δύο δραστηριότητες 
αυτοαξιολόγησης quiz. Επιπλέον, είτε στη δεύτερη 
είτε στην τρίτη υποενότητα εμφανίζεται μία δρα-
στηριότητα συζήτησης μεταξύ των επιμορφούμε-
νων με θεματολογία προβληματισμού σχετικά με 
το περιεχόμενο της ενότητας χρησιμοποιώντας 
το υποσύστημα «Φόρουμ» της πλατφόρμας. Στην 
τέταρτη και στην πέμπτη υποενότητα χρησιμο-
ποιείται το υποσύστημα «H5P» για την προβολή 
διαδραστικών βίντεο με το ανάλογο επιμορφωτικό 
υλικό. H ροή του βίντεο (video streaming) γίνεται 
μέσω του Youtube ενώ έχει χρησιμοποιηθεί το 
framework H5P για την εμφάνιση ερωτήσεων κα-
τανόησης του περιεχομένου που προβάλλεται σε 
επιλεγμένα σημεία (Εικόνα 7). Οι επομορφούμενοι 
έχουν τη δυνατότητα να αποθηκεύσουν στην συ-
σκευή τους σε μορφή pdf τις διαφάνειες που προ-
βάλλονται στο βίντεο με το υλικό της υποενότητας. 
Η πρόσβαση στο διαδραστικό βίντεο της πέμπτης 
υποενότητας είναι δυνατή εφόσον οι απαντήσεις 
των επιμορφούμενων στις ερωτήσεις του διαδρα-
στικού βίντεο της τέταρτης υποενότητας είναι 
τουλάχιστον κατά 50% σωστές. Η έκτη υποενότητα 
περιλαμβάνει τη δεύτερη δραστηριότητα της 

Εικόνα 6: H δραστηριότητα quiz
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ενότητας για το forum η οποία είναι προσβάσιμη 
εφόσον οι απαντήσεις των επιμορφούμενων στις 
ερωτήσεις του διαδραστικού βίντεο της πέμπτης 
υποενότητας είναι τουλάχιστον κατά 50% σωστές. 
Επίσης, είναι προσβάσιμο και το συμπληρωματικό 
υλικό που μπορεί να περιέχει ή εκάστοτε ενότητα. 

Μετά το περιεχόμενο της όγδοης ενότητας 
εμφανίζονται όλες οι θεματικές προς συζήτηση 
στο forum για κάθε ενότητα με την εμφάνιση των 
κατάλληλων περιορισμών πρόσβασης σε αυτές 
(Εικόνα 8). Μετά τη δυνατότητα πρόσβασης στην 
εκάστοτε θεματική του forum, η δραστηριότητα 

Εικόνα 7: Διαδραστικό βίντεο H5P

Εικόνα 8: Δραστηριότητες στο Forum
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μπορεί να επισημανθεί ως ολοκληρωμένη από 
τους/τις επιμορφούμενους/ες. 

Μετά την επιτυχή ολοκλήρωση της παρακο-
λούθησης του τελευταίου διαδραστικού βίντεο 
και των απαντήσεων στις ερωτήσεις που το πλαι-
σιώνουν στην όγδοη ενότητα, οι επιμορφούμενοι 
έχουν πρόσβαση στο τελικό quiz αξιολόγησης των 
γνώσεων τους από όλο το αντικείμενο της επιμόρ-
φωσης. Το τελικό quiz περιλαμβάνει 16 ερωτήσεις 
πολλαπλής επιλογής. Η εμφάνιση των ερωτήσεων 
γίνεται με τυχαία σειρά καθώς και η εμφάνιση των 
απαντήσεων κάθε ερώτησης γίνεται με τυχαία 
σειρά. Δίνεται η δυνατότητα πλοήγησης σε οποια-
δήποτε ερώτηση και η δυνατότητα αλλαγής της 
απάντησης. Το ελάχιστο ποσοστό επιτυχίας του 
τελικού quiz έχει οριστεί στο 50% των απαντήσεων 
να είναι σωστές (Εικόνα 9). 

5.  Συμπεράσματα  
για το MOOC ΕΑΝ

Στόχος του σχεδιασμού του MOOC ΕΑΝ ήταν το πε-
ριεχόμενο της επιμόρφωσης να διατίθεται με δομή 
απευθείας κατανοητή στους επιμορφούμενους και 
να τους προσφέρεται μία εύκολη πλοήγηση στο 
υλικό της επιμόρφωσης. Επιπλέον στόχος ήταν η 

πρόσβαση στο περιεχόμενο της κάθε ενότητας 
της επιμόρφωσης να γίνεται τμηματικά και κατόπιν 
αυτοαξιολόγησης της κατανόησής του. Οι θεματικές 
δραστηριότητες στο forum είχαν ως στόχο την 
προτροπή της αλληλεπίδρασης μεταξύ των επι-
μορφούμενων με την ανταλλαγή απόψεων, ιδεών, 
προβληματισμού και αναστοχασμού. Όλοι οι στόχοι 
που τέθηκαν επιτεύχθηκαν με πολύ θετικά σχόλια 
από τους/τις επιμορφούμενους/ες (βλ. Κεφάλαιο 
4) τόσο για την κατανοητή δομή του MOOC όσο και 
για τον περιορισμό της πρόσβασης στο περιεχόμενο 
της επιμόρφωσης βάζοντάς τους στη διαδικασία 
της αυτοαξιολόγησης με την ύπαρξη των επιμέρους 
κουίζ στην κάθε ενότητα. Επίσης, θετικά σχόλια 
καταγράφηκαν για την ευκολία πλοήγησης στο υλικό 
της επιμόρφωσης αλλά και της άμεσης ενημέρωσης 
του ποσοστού ολοκλήρωσης των δραστηριοτήτων 
κάθε ενότητας μέσω της μπάρας ολοκλήρωσης που 
εμφανίζεται στην αρχική σελίδα του MOOC για κάθε 
ενότητα. Η αναπαραγωγή του πολυμεσικού υλικού 
πραγματοποιήθηκε απρόσκοπτα με την ενσωμά-
τωση των βίντεο στο MOOC από την πλατφόρμα 
Youtube. Η πολύ μεγάλη συμμετοχή των επιμορ-
φούμενων σε όλες τις θεματικές του forum του 
MOOC δείχνει τον υψηλό βαθμό αλληλεπίδρα-
σης μεταξύ των επιμορφούμενων.

Εικόνα 9: Το τελικό quiz της επιμόρφωσης
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Θετική αποδοχή υπήρξε επίσης στην προβολή 
των βιντεοδιαλέξεων μέσω των διαδραστικών 
βίντεο που ενσωμάτωσαν και την αυτοαξιολόγηση 
της κατανόησης του περιεχομένου. Το framework 
H5P που χρησιμοποιήθηκε έδωσε τη δυνατότητα 
της δημιουργίας διαφορετικών τύπων ερωτήσεων 
πολλαπλής επιλογής, αντιστοίχισης και κατηγοριο-
ποίησης. Η δυνατότητα της διάδρασης αλλά και η φι-
λική διεπαφή χρήστη αξιολογήθηκε πολύ θετικά από 
τους/τις επιμορφούμενους/ες και μάλιστα πολλοί 
σημείωσαν ότι θα προτιμούσαν όλες οι βιντεοδιαλέ-
ξεις να προσφέρονταν μέσω διαδραστικών βίντεο. 

Στο MOOC EAN συμμετείχαν πάνω από δεκα-
οχτώ χιλιάδες (18.000) εκπαιδευτικοί σε διάστημα 
δώδεκα μηνών ενώ ολοκλήρωσαν την επιμόρφω-
ση μέχρι σήμερα περίπου 15.000. H λειτουργία 
του MOOC EAN ΑΠΘ στην πλατφόρμα που 
υποστηρίζεται από το ΊΕΠ δεν παρουσίασε 
κανένα πρόβλημα. Επίσης, η υποστήριξη των 
επιμορφούμενων για θέματα που σχετίζονται με 
τη λειτουργία της πλατφόρμας αντιμετωπίστηκαν 
άμεσα και αποτελεσματικά από την ομάδα υποστή-
ριξης του ΙΕΠ. 
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ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Διαμορφωτική αξιολόγηση  
του Επιμορφωτικού Προγράμματος ΕΑΝ  
και ο αντίκτυπός του  
στην αυτοαποτελεσματικότητα 
εκπαιδευτικών

4

Περίληψη 

Το ασύγχρονο επιμορφωτικό πρόγραμμα ΕΑΝ 
αναπτύχθηκε για να υποστηρίξει τους/τις εκπαι-
δευτικούς των δύο ειδικοτήτων, αγγλικής γλώσσας 
και νηπιαγωγούς, να εφαρμόσουν τη γενίκευση της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. 
Παρείχε το κατάλληλο παιδαγωγικό και μεθο-
δολογικό πλαίσιο και τα απαραίτητα εργαλεία 
για τη λειτουργική ενσωμάτωση της αγγλικής 
γλώσσας στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου, στο 
πλαίσιο της κοινωνικοπαιδαγωγικής αποστολής 
του, τη διαμόρφωση κοινότητας μάθησης και την 
ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών. Μεταξύ των 
στόχων του προγράμματος ΕΑΝ ήταν η διαμορφω-
τική αξιολόγηση, η οποία βασίστηκε στη συλλογή 
δεδομένων από όλους τους συμμετέχοντες στην 
επιμόρφωση και αποσκοπούσε στη βελτίωση του 
παραγόμενου υλικού. Μάλιστα, η πορεία αυτή 
αποτυπώθηκε στις δύο φάσεις της αξιολόγησης οι 
οποίες έλαβαν χώρα στις αντίστοιχες δύο φάσεις 
της επιμόρφωσης. Δημιουργήθηκε ερωτηματο-
λόγιο με πέντε ενότητες που αποσκοπούσε στην 
αποτύπωση της αξιολόγησης των συμμετεχόντων/
ουσών σε σχέση με διάφορες πτυχές της επιμορ-
φωτικής εμπειρίας καθώς και ερωτηματολόγιο για 

την αυτοαποτελεσματικότητά τους, με στόχο να 
αναδειχθεί ο βαθμός που η επιμόρφωση επιδρά σε 
αυτήν. Τα αποτελέσματα προέκυψαν από 20.101 
συμπληρωμένα ερωτηματολόγια εκπαιδευτικών 
συμπεριλαμβανομένων και των Συντονιστών/ριών 
Εκπαιδευτικού Έργου (ΣΕΕ) των δύο ειδικοτήτων 
και στις δύο φάσεις της αξιολόγησης. Η ανάλυση 
ανέδειξε το υψηλότερο επίπεδο ικανοποίησης 
από τους εκπαιδευτικούς και ΣΕΕ της αγγλικής 
γλώσσας σε σχέση με όλους τους άξονες που 
μελετήθηκαν, αν και σε υψηλά επίπεδα κυμάν-
θηκαν οι βαθμολογίες και των δύο ειδικοτήτων. 
Αυτό που φάνηκε όμως στη δεύτερη φάση της 
αξιολόγησης ήταν ότι οι νηπιαγωγοί και ΣΕΕ60 
καταγράφουν μεγαλύτερα επίπεδα ικανοποίησης 
συγκριτικά με τους εκπαιδευτικούς και ΣΕΕ06, 
των οποίων οι βαθμολογίες κυμάνθηκαν στα ίδια 
περίπου επίπεδα στις δύο φάσεις της αξιολόγη-
σης. Και οι δύο ειδικότητες φάνηκε να ενισχύουν 
την αίσθηση αυτοαποτελεσματικότητας των 
εκπαιδευτικών στο διδακτικό και παιδαγωγικό τους 
έργο. Όπως προκύπτει, παρά τις όποιες πρακτικές 
δυσκολίες στο ξεκίνημα ενός τέτοιου εγχειρήματος 
γενίκευσης της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο, το καινοτόμο παιδαγωγικό 
πλαίσιο που αναπτύχθηκε από το ΕΑΝ και η 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1,  
ΕΥΘΥΜΊΑ ΠΕΝΤΕΡΗ2 & ΝΊΚΟΛΑΟΣ ΜΗΤΤΑΣ3

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
2 Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία
3 Διεθνές Πανεπιστήμιο της Ελλάδος, Τμήμα Χημείας, Σχολή Θετικών Επιστημών 
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μεθοδολογία της κοινής παρακολούθησης από 
τους εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων της 
επιμόρφωσης, ενίσχυσε την προσπάθεια δια-
μόρφωσης κοινής αντίληψης και υπόβαθρου 
και ενίσχυσε την αποτελεσματικότητά τους 
στην πράξη. 

Λέξεις κλειδιά: εισαγωγή αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο, πρόγραμμα επιμόρφωσης ΕΑΝ, δια-
μορφωτική αξιολόγηση, αυτοαποτελεσματικότητα 
εκπαιδευτικών, πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Η εισαγωγή εκπαιδευτικών μεταρρυθμίσεων και 
καινοτομιών, όπως η εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στο Νηπιαγωγείο, αναφέρεται σε στοχευμένες 
αλλαγές στο περιεχόμενο, τη μεθοδολογία και τις 
πρακτικές που χρησιμοποιούνται στην τάξη. Οι 
αλλαγές αυτές εμπεριέχουν τον μετασχηματισμό 
αντιλήψεων, αξιών ακόμη και εκπαιδευτικής κουλ-
τούρας από τους/τις εκπαιδευτικούς. Βασική προϋ 
πόθεση αποτελεί η δέσμευση για αλλαγή και 
η συμμετοχή σε μαθησιακές διαδικασίες όσων 
εμπλέκονται ενεργά στην εισαγωγή των καινο-
τομιών, με στόχο πάντα τη βελτίωση της ποι-
ότητας της εκπαίδευσης των μαθητών/τριών. 
Γίνεται αντιληπτό ότι η επιμόρφωση των εκπαιδευ-
τικών συνιστά στοιχείο κομβικής σημασίας για την 
επιτυχία της όποιας εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης. 
Μάλιστα, ένας βασικός λόγος για την αποτυχία αρ-
κετών μεταρρυθμίσεων στην εκπαίδευση είναι ότι 
δεν επενδύουν στην επαγγελματική ανάπτυξη των 
εκπαιδευτικών και δεν δίνουν έμφαση στον τρόπο 
που σκέφτονται και κατανοούν τις καινοτομίες 
καθώς και τον τρόπο που επηρεάζουν τη μαθησι-
ακή διαδικασία (Bakkenes et al., 2010). Σύμφωνα με 
τους Shulman και Shulman (2004), για να επιτύχει 
μια εκπαιδευτική καινοτομία η επιμόρφωση των 
εκπαιδευτικών είναι σημαντικό να τους/τις υπο-
στηρίξει στο να (α) αναπτύξουν ένα νέο όραμα για 
τη διδασκαλία και τη μάθηση, (β) κινητοποιηθούν 
για να μάθουν τις νέες παιδαγωγικές μεθόδους, (γ) 
κατανοήσουν τα οφέλη της καινοτομία, (δ) καλλιερ-
γήσουν δεξιότητες ώστε να μετασχηματίσουν την 
καινοτομία σε πράξη, (ε) αναστοχάζονται σε σχέση 
με την εφαρμογή της καινοτομίας και (στ) νιώθουν 

μέρος μιας κοινότητας μάθησης που πειραματίζεται 
επιδιώκοντας συνεχώς τη βελτίωση και την αλλαγή. 

Από την άλλη πλευρά, για να υποστηρίξει τον 
κοινωνικοπαιδαγωγικό ρόλο του σχολείου ως φο-
ρέα κοινωνικών αλλαγών, κάθε καινοτομία πρέπει 
να διαχέεται και να κλιμακώνεται ώστε να καλύπτει 
το σύνολο του πληθυσμού αναφοράς και όλους 
τους εμπλεκόμενους φορείς, καταπολεμώντας 
τις εκπαιδευτικές ανισότητες (Μυλωνάκου-Κεκκέ, 
2021· Serdyukov, 2017· Yazan & Rudolph, 2018). 
Η γενίκευση της εισαγωγής της αγγλικής γλώσ-
σας στο Νηπιαγωγείο βασίστηκε στην πιλοτική 
εφαρμογή παιδαγωγικού πλαισίου δημιουργικής 
ενασχόλησης με την ξένη γλώσσα ως λειτουργικό 
μέρος του προγράμματος και όχι ως ξεχωριστό 
αντικείμενο, με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών 
των δύο ειδικοτήτων να συνιστά βασική παρά-
μετρο επιτυχίας (Alexiou et al., 2021). Το πλαίσιο 
αυτό εμπλουτίστηκε από το πρόγραμμα ΕΑΝ και 
προσφέρθηκε στους/στις εκπαιδευτικούς και των 
δύο ειδικοτήτων μέσα από την επιμόρφωση που 
οργανώθηκε και υλοποιήθηκε αξιοποιώντας κατάλ-
ληλα εργαλεία εξ αποστάσεως εκπαίδευσης που 
παρείχαν τη δυνατότητα ταυτόχρονης εκπαίδευσης 
ενός μεγάλου αριθμού επιμορφούμενων, με βάση 
πάντα τις ανάγκες και τους ρυθμούς κλιμάκωσης 
του προγράμματος. 

Η επιμόρφωση ΕΑΝ ήταν κοινή για τους/τις 
εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων, με στόχο 
τη δημιουργία κοινού οράματος, την εμβάθυνση 
ως προς τα χαρακτηριστικά της καινοτομίας, την 
κοινή αντίληψη για τα οφέλη και τις προϋποθέ-
σεις επιτυχίας του προγράμματος, και, βέβαια, 
την ανάπτυξη των απαραίτητων ικανοτήτων 
που επιτρέπουν τη συνεργασία στην πράξη (βλ. 
Κεφάλαιο 1). Βασική παράμετρος για την ποιότητα 
και την αποτελεσματικότητα της επιμόρφωσης 
ΕΑΝ αποτέλεσε η διαμορφωτική αξιολόγηση από 
τους/τις ίδιους/ες τους/τις συμμετέχοντες/ουσες, 
η οποία έλαβε χώρα σε διαφορετικές φάσεις της 
εφαρμογής του προγράμματος, με ποικίλα εργαλεία. 
Η αξιολόγηση αυτή παρείχε πλούσια τεκμήρια για 
τη διαμορφωτική ανάπτυξη αλλά και αναθεώρηση 
του επιμορφωτικού υλικού, διευκολύνοντας την 
επιστημονική ομάδα που ανέπτυξε το πρόγραμμα 
να διασφαλίσει στον μέγιστο δυνατό βαθμό ότι το 
επιμορφωτικό πρόγραμμα θα καλύπτει τις ανάγκες 
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των επιμορφούμενων και θα παρέχει τα κατάλληλα 
εργαλεία ώστε να εφαρμοστεί η εκπαιδευτική αυτή 
καινοτομία στην πράξη, μεγιστοποιώντας τα θετικά 
αποτελέσματα για όλη τη σχολική κοινότητα, αλλά 
πρωτίστως για τα παιδιά. 

Αφού αναφερθούμε αρχικά, πολύ συνοπτικά, 
στα βασικά χαρακτηριστικά του προγράμματος 
ασύγχρονης επιμόρφωσης για τους/τις εκπαιδευτι-
κούς των δύο ειδικοτήτων (ΠΕ06 & ΠΕ60), εστιάζου-
με στο ερωτηματολόγιο που αναπτύχθηκε για το 
MOOC ΕΑΝ που παρακολούθησαν οι εκπαιδευτικοί 
στις δύο φάσεις του προγράμματος επιμόρφωσης 
και στην κλίμακα αυτοαποτελεσματικότητας των 
εκπαιδευτικών σε σχέση με τις παραμέτρους 
του προγράμματος, η οποία λειτούργησε ως ένα 
επιπλέον εργαλείο αξιολόγησης της αποτελεσμα-
τικότητας της επιμόρφωσης ΕΑΝ. Στη συνέχεια, 
παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της αξιολόγησης 
της Επιμόρφωσης ΕΑΝ σε σχέση με τις δύο φάσεις 
του προγράμματος και η σύνδεση με το επίπεδο 
αυτοαποτελεσματικότητας των εκπαιδευτικών 
στην κάθε φάση. 

2.  Το Πρόγραμμα ασύγχρονης 
επιμόρφωσης 
των εκπαιδευτικών  
ΠΕ06 & ΠΕ60 (ΕΑΝ)

Το Επιμορφωτικό υλικό του προγράμματος ΕΑΝ για 
την ασύγχρονη επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 
ΠΕ06 και ΠΕ60 αναπτύχθηκε από την ομάδα έργου 
του ΑΠΘ και υλοποιήθηκε από το ΙΕΠ. Το επιμορφω-
τικό πρόγραμμα, διάρκειας 24 ωρών, έχει τη μορφή 
ενός Μαζικού Ανοικτού Διαδικτυακού Μαθήματος 
(MOOC) και αποτελείται από οκτώ ενότητες (βλ. 
Κεφάλαιo 3). Αναπτύχθηκε σε δύο φάσεις αρχικά, 
αξιοποιώντας τη διαμορφωτική αξιολόγηση από 
όλους τους εμπλεκόμενους φορείς και στη συνέχεια 
ενιαιοποιήθηκε, σύμφωνα πάντα με τις ανάγκες 
των εκπαιδευτικών. 

Στις οκτώ ενότητες του επιμορφωτικού προ-
γράμματος ΕΑΝ εμπεριέχονται βιντεο-παρουσιά-
σεις, διαδραστικά βίντεο, ακαδημαϊκά άρθρα και 
πρόσθετο υλικό, βίντεο από εφαρμογές στην τάξη 
(πρακτικά παραδείγματα από ρεαλιστικά εκπαιδευ-
τικά περιβάλλοντα), παρουσιάσεις (ppt) σε μορφή 

pdf, ενώ υπάρχουν και τα Fora συζητήσεων, που 
δίνουν την ευκαιρία για εποικοδομητικό διάλογο, 
αναστοχασμό, αυτοαξιολόγηση και ετεροααξιολό-
γηση, μεταξύ των επιμορφούμενων (βλ. Κεφάλαιo 
3). Οι συζητήσεις στα Fora στην ασύγχρονη εξ 
αποστάσεως εκπαίδευση δίνουν τη δυνατότητα 
να συνδυαστούν τα γνωστικά με τα κοινωνικά 
στοιχεία της μάθησης, υποστηρίζουν τους/τις επι-
μορφούμενους/ες να συμμετέχουν περισσότερο 
ενεργά στην επιμορφωτική διαδικασία καθώς 
πυροδοτούν γνωστικές και κοινωνικοσυναισθη-
ματικές διεργασίες που ενισχύουν την εμπλοκή και 
προσδίδουν νόημα και εσωτερικά κίνητρα σε αυτήν 
(Galikyan et al., 2021). Επιπλέον, οι αλληλεπιδράσεις 
αυτές συνδράμουν στη διαμόρφωση μιας κοινής 
κατανόησης μεταξύ των εκπαιδευτικών των δύο 
ειδικοτήτων αναφορικά με το πρόγραμμα και τις 
αρχές του Νηπιαγωγείου, τη φιλοσοφία και μεθο-
δολογία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας ώστε 
να υποστηρίζουν τη λειτουργική ενσωμάτωσή της 
στο πρόγραμμα εξασφαλίζοντας παράλληλα την 
απαραίτητη «συνέχεια» στις εμπειρίες των παιδιών. 

Με στόχο να αποτυπωθεί η αποτελεσματικό-
τητα της επιμόρφωσης σε σχέση με τους σκοπούς 
του προγράμματος και αποσκοπώντας στη 
διαμορφωτική αξιολόγησή του, κατασκευάστηκε 
σχετικό ερωτηματολόγιο. Επιπλέον, με στόχο να 
αποτυπωθεί το επίπεδο αυτοαποτελεσματικότητας 
των εκπαιδευτικών σε σχέση με ζητήματα που αφο-
ρούν το εκπαιδευτικό τους έργο στο πλαίσιο της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, 
κατασκευάστηκε σχετικό ερωτηματολόγιο το οποίο 
αξιοποιήθηκε συνδυαστικά με το ερωτηματολόγιο 
αξιολόγησης του προγράμματος ασύγχρονης 
επιμόρφωσης. 

3.  Το ερωτηματολόγιο  
αξιολόγησης της ασύγχρονης 
επιμόρφωσης (τύπου MOOC) 
για εκπαιδευτικούς και ΣΕΕ 
των δύο ειδικοτήτων 

Το παρόν εργαλείο δημιουργήθηκε μέσω πλατφόρ-
μας limesurvey του Αριστοτελείου Πανεπιστημίου 
Θεσσαλονίκης και αναρτήθηκε στην ιστοσελίδα του 
ΙΕΠ. Περιλαμβάνει 35 ερωτήσεις κλειστού τύπου 
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- Likert scale καθώς και δύο ερωτήσεις ανοικτού τύ-
που. Οι ερωτήσεις καλύπτουν 5 βασικές διαστάσεις σε 
σχέση με κριτήρια ποιότητας της επιμόρφωσης που 
αφορούν: α. το ενδιαφέρον των εκπαιδευτικών, β. τη 
χρησιμότητα της κάθε ενότητας και του επιμορφωτι-
κού υλικού, γ. τα θέματα που καλύπτει το πρόγραμμα 
σε σχέση με τις ανάγκες των εκπαιδευτικών, δ. τη μεθο-
δολογία της επιμόρφωσης και ε. τα τεχνικά ζητήματα. 
Στον Πίνακα 1 παρουσιάζονται μερικά παραδείγματα 
του ερωτηματολογίου σε σχέση με την κάθε διάσταση 
της αποτελεσματικότητας της επιμόρφωσης.

4. Αυτό-αποτελεσματικότητα

Το ερωτηματολόγιο περιλαμβάνει δύο (2) ερω-
τήσεις για τα δημογραφικά χαρακτηριστικά (1. 
Ιδιότητα συμμετεχόντων/ουσών, π.χ. εκπαιδευτικός 
αγγλικής γλώσσας ή νηπιαγωγός, και 2. Μορφωτικό 
Επίπεδο, π.χ. ΑΕΙ, Μεταπτυχιακές Σπουδές, κλπ.) του 
δείγματος που συλλέχθηκε και δώδεκα (12) ερωτή-
σεις 5-βάθμιας κλίμακας Likert που εξετάζουν την 
αντίληψη αυτό-αποτελεσματικότητας των εκπαι-
δευτικών των δύο ειδικοτήτων σε ζητήματα που 
αφορούν την εφαρμογή των αρχών και των μεθό-
δων του ΕΑΝ στην πράξη: 1. Σχεδιασμός Υλικού, 2. 
Σχεδιασμός Κριτηρίων, 3. Συνεργασία, 4. Συνδέσεις 
θεμάτων, 5. Υποστήριξη οικογενειών, 6. Πρώιμα οφέ-
λη, 7. Δημιουργία Κοινότητας Μάθησης, 8. Συμβολή 
στη διάπλαση των χαρακτήρων, 9. Εξοικείωση με 
το ΕΑΝ, 10. Ανάπτυξη Διαπολιτισμικής Ικανότητας, 
11. Δεξιότητες και Κινητοποίηση, 12. Αξιολόγηση. 

H αυτο-αποτελεσματικότητα των εκπαιδευτικών, 
δηλαδή οι πεποιθήσεις τους για την ικανότητά τους 
να χειρίζονται αποτελεσματικά τα καθήκοντα, τις 
υποχρεώσεις και τις προκλήσεις που σχετίζονται με 
την επαγγελματική τους δραστηριότητα, αποτελεί 
σημαντική παράμετρο στο πλαίσιο του ελέγχου της 
αποτελεσματικότητας της επιμόρφωσης, καθώς 
παίζει βασικό ρόλο στην ανάπτυξη σημαντικών 
μαθησιακών και αναπτυξιακών αποτελεσμάτων για 
τα παιδιά (Barni et al., 2019). 

5.  Συμμετέχοντες στην 
Αξιολόγηση Ασύγχρονης 
Επιμόρφωσης (Α’ & Β’ Φάση)

Το πρόγραμμα της ασύγχρονης επιμόρφωσης 
ολοκληρώθηκε και αξιολογήθηκε από τους/τις 
συμμετέχοντες/ουσες σε δύο φάσεις. Οι φάσεις 
αυτές λειτούργησαν συμπληρωματικά στο πλαίσιο 
της επιμόρφωσης, καθώς για τη δεύτερη φάση αξι-
οποιήθηκαν οι αξιολογήσεις των συμμετεχόντων/
ουσών από την πρώτη φάση της επιμόρφωσης. Η 
ολοκλήρωση της επιμόρφωσης προϋπέθετε την 
επιτυχημένη ολοκλήρωση και των δύο φάσεων. 

Σημειώνεται ότι συλλέχθηκαν 8.080 συμπληρω-
μένα ερωτηματολόγια κατά την Α’ φάση, ενώ 12.021 
κατά την Β’ Φάση (συνολικά 20.101 συμπληρωμένα 
ερωτηματολόγια και στις δύο φάσεις). Στον πίνακα 
2 παρουσιάζονται αναλυτικότερα οι συμμετέχο-
ντες/ουσες της έρευνας.

Διαστάσεις αξιολόγησης της ποιότητας της επιμόρφωσης Ενδεικτικές προτάσεις του ερωτηματολογίου

1. Βαθμός Ενδιαφέροντος Επιλέξτε έναν αριθμό από το 1 έως το 5, για να δείξετε τον βαθμό 
ενδιαφέροντος της κάθε ενότητας

2. Βαθμός Χρησιμότητας Σημειώστε δίπλα σε κάθε ενότητα έναν αριθμό από το 1 έως το 5, για 
να δείξετε τον βαθμό χρησιμότητας της κάθε ενότητας

3. Πτυχές Προγράμματος π.χ. “Οι θεματικές του επιμορφωτικού προγράμματος ήταν 
ενδιαφέρουσες”

4. Μεθοδολογία Επιμόρφωσης π.χ. “Η ροή της επιμόρφωσης ήταν ομαλή και διαχειρίσιμη”

5. Τεχνικά Θέματα “Η πλατφόρμα ήταν φιλική προς το χρήστη”

Πίνακας 1: Παραδείγματα ως προς το περιεχόμενο του Ερωτηματολογίου Αξιολόγησης Επιμόρφωσης
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Στο σημείο αυτό παρουσιάζονται τα ευρήματα της 
έρευνας που αφορούν το ερωτηματολόγιο της 
αξιολόγησης του Επιμορφωτικού Προγράμματος 
για την Φάση Α’ και Β’. 

6.  Σχέδιο ανάλυσης  
και αποτελέσματα 
των αξιολογήσεων  
και των αντιλήψεων  
των εκπαιδευτικών 

Για κάθε μια από τις διαστάσεις του ερωτηματολο-
γίου για την αξιολόγηση της επιμόρφωσης και για 
την αυτό-απολεσματικότητα των εκπαιδευτικών, 
εξετάζεται η επίδραση των παραγόντων “Φάση” και 
“Ιδιότητα”.  Για τον σκοπό αυτόν και τη διερεύνηση 
των δύο παραγόντων στις πέντε διαστάσεις (Βαθμός 
Ενδιαφέροντος, Βαθμός Χρησιμότητας, Πτυχές 
Προγράμματος, Μεθοδολογία Επιμόρφωσης και 
Τεχνικά Θέματα) γίνεται ο υπολογισμός των σκορ 
(scores) κάθε συμμετέχοντα/ουσας από τις ερωτή-
σεις κλειστού τύπου (likert-scale) που “μετρούν” τις 
πέντε διαστάσεις του ερωτηματολογίου. Για τη με-
λέτη της επίδρασης των δύο παραγόντων στα σκορ 
των απαντήσεων γίνεται χρήση των Γενικευμένων 
Γραμμικών Μοντέλων-ΓΓΜ (Generalized Linear 
Models). Όσον αφορά την προσαρμογή των μοντέ-
λων, αρχικά, γίνεται προσαρμογή ενός μοντέλου 
(Model A) που περιλαμβάνει τις κύριες επιδράσεις 
(main effects) των δύο παραγόντων (“Φάση” και 
“Ιδιότητα”) αλλά και του όρου αλληλεπίδρασης 
(interaction term) Φάση×Ιδιότητα. Το παραπάνω 
μοντέλο συγκρίνεται με το μοντέλο (Model B) 
που περιλαμβάνει μόνο τις κύριες επιδράσεις των 

δύο παραγόντων στις υπό-εξέταση διαστάσεις. Σε 
περίπτωση ύπαρξης στατιστικά σημαντικού όρου 
αλληλεπίδρασης, το πρώτο μοντέλο (Model A) 
επιλέγεται για περαιτέρω διερεύνηση. Σε αυτήν 
την περίπτωση, η προσαρμογή του μοντέλου υπο-
δεικνύει ότι τα scores των απαντήσεων εξαρτώνται 
από το συνδυασμό των κατηγοριών των δύο παρα-
γόντων “Φάση” και “Ιδιότητα”. 

Τέλος, θα πρέπει να αναφερθεί ότι στα προσαρ-
μοσμένα μοντέλα πραγματοποιήθηκαν ζευγαρω-
τοί έλεγχοι (post-hoc analysis) με τον στατιστικό 
έλεγχο Tukey για τη διόρθωση σφάλματος Τύπου 
Ι. Σε όλους τους στατιστικούς ελέγχους υποθέσεων 
ορίστηκε ως όριο αποδοχής/απόρριψης της μη-
δενικής υπόθεσης το επίπεδο σημαντικότητας a = 
0.05. Η στατιστική ανάλυση πραγματοποιήθηκε με 
χρήση της γλώσσας στατιστικού προγραμματισμού 
ανοικτού κώδικα (open-source) R και του ολοκλη-
ρωμένου περιβάλλοντος ανάπτυξης (Integrated 
Development Environment-IDE) RStudio.

  

6.1  Αξιολόγηση προγράμματος 
επιμόρφωσης 

6.1.1  Βαθμός Ενδιαφέροντος
Στο Σχήμα 1 παρουσιάζονται οι κατανομές των 
scores για τους συνδυασμούς των κατηγοριών 
των δύο παραγόντων (Ιδιότητα & Φάση) από όπου 
φαίνεται ότι οι συμμετέχοντες/ουσες απαντούν με 
ιδιαίτερα υψηλές τιμές τις ερωτήσεις που αφορούν 
τη διάσταση Βαθμός Ενδιαφέροντος. Η προσαρμογή 
του ΓΓΜ για τη συγκεκριμένη διάσταση φανέρωσε 
στατιστικά σημαντική αλληλεπίδραση των παρα-
γόντων “Φάση” και “Ιδιότητα”. (p<0.001) και κύρια 
επίδραση του παράγοντα Ιδιότητα (p<0.001), ενώ δεν 

Ιδιότητα Φάση Α’ Φάση Β’ Σύνολο

Εκπαιδευτικοί αγγλικής (ΠΕ06) & Συντονιστές/Συντονίστριες Εκπαιδευτικού 
έργου αγγλικής (ΣΕΕ 06)

1.567 (19%) 2.712 (23%) 4.279 (21%)

Νηπιαγωγοί (ΠΕ60) & Συντονιστές/Συντονίστριες Εκπαιδευτικού έργου 
Νηπιαγωγοί (ΣΕΕ60) 

6.513 (81%) 9.309 (77%) 15.822 (7%)

Σύνολο 8.080 12.021 20.101

Πίνακας 2: Συμμετέχοντες/ουσες αξιολόγησης επιμόρφωσης (Α’ & Β’ Φάση)
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παρατηρήθηκε στατιστικά σημαντική επίδραση του 
παράγοντα “Φάση” (p=0.258) στις μέσες τιμές των 
scores. Λαμβάνοντας υπόψη τον όρο της αλληλεπί-
δρασης, το μοντέλο φανερώνει ότι οι μέσες τιμές των 
scores παρουσιάζουν στατιστικά σημαντικές διαφο-
ροποιήσεις που εξαρτώνται από τον συνδυασμό της 
Ιδιότητας του ερωτώμενου και της Φάσης της έρευνας. 

Τα αποτελέσματα φανέρωσαν ότι οι μέσες 
τιμές του Βαθμού Ενδιαφέροντος είναι ιδιαίτερα 
υψηλές ανεξάρτητα από τη “Φάση” της έρευνας 
και την “Ιδιότητα” του/της συμμετέχοντα/ουσας. 
Ωστόσο, η ειδικότητα της αγγλικής γλώσσας (ΠΕ06/
ΣΕΕ ΠΕ06) θεώρησε πιο ενδιαφέρουσα την επιμόρ-
φωση τόσο κατά τη Φάση Á  αλλά και γενικότερα 
και στις δύο φάσεις, σε σχέση με την ειδικότητα των 
νηπιαγωγών (ΠΕ60/ΣΕΕ ΠΕ60) (p<0.001). Φαίνεται, 
ακόμη, ότι η μέση τιμή του Βαθμού Ενδιαφέροντος 
παρέμεινε σταθερή για τους/τις νηπιαγωγούς 
(p=0.909) για τις δύο φάσεις του προγράμματος, ενώ 
σημειώθηκε σχετική μείωση για τους/τις εκπαιδευτι-
κούς αγγλικής γλώσσας κατά τη Φάση Β΄ (p<0.001).

6.1.2 Βαθμός Χρησιμότητας
Η προσαρμογή του ΓΓΜ για τα scores του Βαθμού 
Χρησιμότητας του επιμορφωτικού προγράμματος 
υποδεικνύει παρόμοια αποτελέσματα με αυτά του 
Βαθμού Ενδιαφέροντος με την ύπαρξη στατιστικά 
σημαντικού όρου αλληλεπίδρασης των παραγό-
ντων “Φάση” και “Ιδιότητα” (p<0.001), όπως και 
στατιστικά σημαντικής κύριας επίδρασης του 

παράγοντα “Ιδιότητα” (p<0.001) στις υπό-εξέταση 
μέσες τιμές. Συνεπώς, οι μέσες τιμές του Βαθμού 
Χρησιμότητας παρουσιάζουν στατιστικά σημαντι-
κές διαφορές που εξαρτώνται από την “Ιδιότητα” 
του ερωτώμενου και την “Φάση” της έρευνας. 

Η γραφική αναπαράσταση των κατανομών (βλ. 
Σχήμα 2) για τους συνδυασμούς των κατηγοριών 
των δύο παραγόντων καταδεικνύει ότι, παρά τις 
υψηλές τιμές των scores για τον συγκεκριμένο 
άξονα αξιολόγησης, οι συμμετέχοντες/ουσες 
που προέρχονται από την ειδικότητα της αγ-
γλικής γλώσσας (ΠΕ06/ΣΕΕ ΠΕ06) φαίνεται να 
βαθμολογούν και πάλι υψηλότερα και στις δύο 
φάσεις της έρευνας, σε σχέση με την ειδικότητα 
των νηπιαγωγών (ΠΕ60/ΣΕΕ ΠΕ60) γεγονός που 
επαληθεύεται και από την προσαρμογή του ΓΓΜ 
(p<0.001). Είναι σημαντικό να σημειώσουμε ωστό-
σο, πως, παρότι οι εκπαιδευτικοί αγγλικής φαίνεται 
να έχουν γενικά υψηλές βαθμολογίες, ανεξαρτήτως 
φάσης, οι νηπιαγωγοί παρουσιάζουν στατιστικά 
σημαντική διαφοροποίηση στις μέσες τιμές του 
Βαθμού Χρησιμότητας κατά τη Φάση Β ,́ καθώς 
παρουσιάζουν υψηλότερες τιμές σε σχέση με 
τη μέση τιμή της Φάσης Α΄ (p<0.001).

6.1.3 Πτυχές του Προγράμματος
Η διερεύνηση της κατανομής των scores για τη 
διάσταση Πτυχές του Προγράμματος (Σχήμα 3) 
υποδεικνύει υψηλές τιμές στις απαντήσεις ανεξαρ-
τήτου Φάσης και Ιδιότητας αλλά με σημαντικές 

Σχήμα 1: Θηκογράμματα κατανομής των scores του άξονα Βαθμός Ενδιαφέροντος για τους παράγοντες Ιδιότητα και Φάση
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διαφοροποιήσεις των απόψεων που εξαρτώνται από 
την ιδιότητα του/της συμμετέχοντα/ουσας και τη 
φάση της έρευνας. Πιο συγκεκριμένα, παρατηρείται 
μία πτώση στις απαντήσεις των συμμετεχόντων/
ουσών της αγγλικής γλώσσας (ΠΕ06/ΣΕΕ ΠΕ06) κατά 
τη Φάση Β΄ (p<0.001), ενώ υπάρχει αύξηση στα 
scores της συγκεκριμένης διάστασης κατά τη Φάση 
Β΄ για την ειδικότητα των νηπιαγωγών (p<0.001). 
Σημειώνεται ότι, ανεξάρτητα από τη “Φάση”, η 
ειδικότητα των εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσ-
σας συγκεντρώνει υψηλότερες μέσες τιμές στα 
scores του συγκεκριμένου άξονα αξιολόγησης 

από την ειδικότητα των νηπιαγωγών (p<0.001). 
Τέλος, το προσαρμοσμένο μοντέλο φανερώνει στα-
τιστικά σημαντικές επιδράσεις των δύο παραγόντων 
στις μέσες τιμές των scores (p<0.001) και στατιστικά 
σημαντικό όρο αλληλεπίδρασης αυτών p<0.001. 

6.1.4 Μεθοδολογία Επιμόρφωσης
Αναφορικά με τη Μεθοδολογία της Επιμόρφωσης, 
το ΓΓΜ υποδεικνύει την ύπαρξη στατιστικά ση-
μαντικού όρου αλληλεπίδρασης (p<0.001) και 
στατιστικά σημαντικές κύριες επιδράσεις των 
παραγόντων “Φάση” (p<0.001) και “Ιδιότητα” 

Σχήμα 2: Θηκογράμματα κατανομής των scores του άξονα Βαθμός Χρησιμότητας για τους παράγοντες Ιδιότητα και Φάση

Σχήμα 3: Θηκογράμματα κατανομής των scores του άξονα Πτυχές Προγράμματος για τους παράγοντες Ιδιότητα και Φάση
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(p<0.001). Η μελέτη των εμπειρικών κατανομών 
που προκύπτουν από τα scores της συγκεκριμένης 
διάστασης (Σχήμα 4) σε συνδυασμό με τους ζευ-
γαρωτούς ελέγχους του ΓΓΜ οδηγεί σε παρόμοια 
συμπεράσματα με εκείνα που αφορούν τον άξονα 
του Βαθμού Ενδιαφέροντος με υψηλότερες μέσες 
τιμές scores για την ειδικότητα των εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας σε σχέση με την ειδικότητα των 
νηπιαγωγών και για τις δύο φάσεις της έρευνας 
(p<0.001), μείωση της μέσης τιμής κατά τη Φάση 
Β΄ για την ειδικότητα των εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας (p<0.001) και μία μικρή αύξηση για την ει-
δικότητα των νηπιαγωγών κατά τη Φάση Β’, η οποία 
όμως δεν είναι στατιστικά σημαντική (p=0.407).

6.1.5 Τεχνικά Θέματα
Όσον αφορά τον τελευταίο άξονα αξιολόγησης που 
σχετίζεται με Τεχνικά Θέματα του επιμορφωτικού 
προγράμματος, παρουσιάζεται στατιστικά σημα-
ντική αλληλεπίδραση των παραγόντων “Φάση” 
και “Ιδιότητα“ και στατιστικά σημαντικές κύριες 
επιδράσεις των παραγόντων “Φάση” (p<0.001) και 
“Ιδιότητα” (p<0.001). Από τη μελέτη των κατανομών 
(Σχήμα 5) και τους ζευγαρωτούς ελέγχους μετά την 
προσαρμογή του ΓΓΜ εξάγεται το συμπέρασμα 
ότι οι μέσες τιμές για τον συγκεκριμένο άξονα 
αξιολόγησης είναι υψηλότερες τόσο για την ειδικό-
τητα της αγγλικής, όσο και για την ειδικότητα των 
νηπιαγωγών κατά τη Φάση Β΄ του προγράμματος 

Σχήμα 4: Θηκογράμματα κατανομής των scores του άξονα Μεθοδολογία Επιμόρφωσης για τους παράγοντες Ιδιότητα και Φάση 

Σχήμα 5: Θηκογράμματα κατανομής των scores του άξονα Τεχνικά Θέματα για τους παράγοντες Ιδιότητα και Φάση
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(p <0.001) ενώ και στις δύο φάσεις οι εκπαιδευτικοί 
αγγλικής εμφανίζουν υψηλότερες μέσες τιμές από 
τις αντίστοιχες των νηπιαγωγών, τόσο για τη Φάση 
Α’ αλλά και για τη Φάση Β’.  

6.2. Αυτό-αποτελεσματικότητα
Τα αποτελέσματα για την κλίμακα της Αυτοαπο-
τελεσματικότητας σε ποσοστιαίες μονάδες 
εντοπίζονται στον πίνακα 4. Όπως είναι διακριτό, 

οι περισσότερες απαντήσεις, τόσο στην Φάση 
Α’ όσο και στη Φάση Β’ της έρευνας κυμαίνονται 
ανάμεσα στο «Συμφωνώ κάπως» έως το «Συμφωνώ 
απόλυτα», υποδηλώνοντας τον υψηλό βαθμό 
αντίληψης για την αυτοαποτελεσματικότητα των 
συμμετεχόντων/ουσών.

Για τη μελέτη της επίδρασης των δύο παραγόντων 
(“Φάση” και “Ιδιότητα”) στον άξονα της αυτό-αξιολό-
γησης, ακολουθήθηκε παρόμοια μεθοδολογία με 

Πίνακας 4: Ποσοστά Αυτοαποτελεσματικότητας-Heatmap (Φάση Α’ & Β’)



46

ΘΕΩΡΊΑ, ΕΡΕΥΝΑ ΚΑΊ ΠΡΑΞΗ ΣΕ ΣΧΕΣΗ ΜΕ ΤΟ ΚΑΊΝΟΤΟΜΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΑΝ

εκείνη των πέντε αξόνων αξιολόγησης. Αρχικά, υπο-
λογίστηκαν τα scores των εκπαιδευτικών για τις δύο 
φάσεις χωριστά από τις 12 ερωτήσεις της διάστασης 
Αυτό-αποτελεσματικότητα και στη συνέχεια, έγινε 
προσαρμογή ενός ΓΓΜ με τα scores ως εξαρτημένη 
μεταβλητή και ανεξάρτητους παράγοντες τις μετα-
βλητές Φάση και Ιδιότητα. Στο Σχήμα 6 παρουσιά-
ζονται τα θηκογράμματα της κατανομής των scores 
για τον συνδυασμό των επιπέδων των παραγόντων 
Φάση και Ιδιότητα. Τα αποτελέσματα μετά την προ-
σαρμογή του ΓΓΜ φανερώνουν την ύπαρξη στατιστι-
κά σημαντικού όρου αλληλεπίδρασης (p<0.001) και 
κύριες επιδράσεις των παραγόντων Φάση (p<0.001) 
και Ιδιότητα (p<0.001). Συνδυάζοντας τη γραφική 
αναπαράσταση των εμπειρικών κατανομών (Σχήμα 
6) και των αποτελεσμάτων που προκύπτουν από το 
ΓΓΜ μπορούμε να συνοψίσουμε τα συμπεράσματα 
στα ακόλουθα σημεία. Αρχικά, οι μέσες τιμές του 
σκορ Αυτό-αποτελεσματικότητας κατά τη Φάση 
Β’ είναι υψηλότερες από τις αντίστοιχες της 
Φάσης Α΄ (δηλαδή μετά την ολοκλήρωση της 
επιμόρφωσης) (p<0.001) και για τις δύο κατηγο-
ρίες εκπαιδευτικών. Επίσης, κατά τη Φάση Ά  (πριν 
την επιμόρφωση), οι εκπαιδευτικοί ΠΕ06 και ΣΕΕ 
αγγλικής γλώσσας εμφανίζουν υψηλότερη μέση τιμή 
σκορ στον άξονα της Αυτό-αποτελεσματικότητας 
σε σχέση με τη μέση τιμή των Νηπιαγωγών και ΣΕΕ 

Νηπιαγωγών (p<0.001), ενώ, από την άλλη μεριά, 
κατά τη Φάση Β’, οι μέσες τιμές δεν παρουσιάζουν 
στατιστικά σημαντική διαφοροποίηση για τις δύο 
κατηγορίες εκπαιδευτικών (p=0.558).

7.  Γενικότερες απόψεις των 
εκπαιδευτικών

Η συμμετοχή στα Fora συζητήσεων ήταν εξαιρε-
τικά ενεργή. Συνολικά υπάρχουν 46.726 σχόλια 
από 7.710 Επιμορφούμενους/-ες. Μερικά από αυτά 
εστιάζονται στη μεθοδολογία του προγράμματος, 
σχολιάζοντας ότι “Η χρήση της μασκότ/κούκλας 
είναι πολύ ενδιαφέρουσα και διευκολύνει την αλλη-
λεπίδραση με τα παιδιά.” Άλλα σχόλια στοχεύουν 
στα οφέλη στα παιδιά, υπογραμμίζοντας ότι “Η 
ανταπόκριση των παιδιών είναι εκπληκτική.” Σε 
σχέση με τη συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών, 
δηλώθηκε ότι ο/η συγκεκριμένος/η εκπαιδευτικός 
είναι “Πάρα πολύ ευχαριστημένη από τη συνερ-
γασία μου με όλες τις νηπιαγωγούς. Η βοήθειά 
τους και η αλληλοκατανόηση είναι καταλυτική.” 
Όσον αφορά στο εκπαιδευτικό υλικό, σχολιάστηκε 
θετικά, σημειώνοντας ότι «Τo σενάριο είναι πολύ 
πρακτικό και καλά δομημένο, το τραγούδι που 
περιέχει θα είναι πολύ ευχάριστο στα παιδιά.” 
Ακόμη, σημειώθηκε σχετικά με την ανταπόκριση 

Σχήμα 6: Θηκογράμματα κατανομής των scores του άξονα Αυτό-αποτελεσματικότητα για τους παράγοντες Ιδιότητα και Φάση 
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των παιδιών, ότι “Τα παιδιά το λάτρεψαν (το υλικό) 
και είναι κατενθουσιασμένα».

Σύμφωνα με την ανατροφοδότηση, το ασύγχρο-
νο επιμορφωτικό πρόγραμμα έχει ξεκάθαρη δομή 
και ομοιογένεια, ενώ χαρακτηρίζεται από επάρκεια 
υλικού. Θετικά κρίνεται η χρήση συγκεκριμένης με-
θοδολογίας ενώ άκρως σημαντικά αποδεικνύονται 
τα πρακτικά παραδείγματα από τάξεις. 

Παρατίθενται παρακάτω κάποια σχόλια των επι-
μορφούμενων, όπως αυτά εμφανίστηκαν στα Fora. 

“Όπως πολλοί από τους συναδέλφους μου, 
είχα πολλές επιφυλάξεις για την εισαγωγή των 
αγγλικών στην προσχολική ηλικία. Μέσα από 
το πρόγραμμα ΕΑΝ όχι μόνο άλλαξα γνώμη, 
αλλά είμαι πλέον ένθερμη υποστηρικτής του. 
Τα σενάρια είναι πολύ καλά. Το γεγονός ότι η 
επιμόρφωση βασίστηκε σε αυτά και δεν ήταν 
μόνο θεωρητική ήταν πολύ εποικοδομητικό. Το 
πρόγραμμα επιμόρφωσης ήταν το καλύτερο 
από όσα έχω παρακολουθήσει. Μας μεταδώ-
σατε την πίστη και το όραμα στο πρόγραμμα”.

“Η ανταπόκριση των παιδιών είναι εξαιρετικά 
θετική και ακόμη και στο διάλειμμα τραγουδούν 
τα τραγούδια που ακούμε στο μάθημα. Είναι 
ενθουσιασμένα που μαθαίνουν νέες λέξεις στα 
αγγλικά και ανυπομονούν να πουν στους γονείς 
τους τι έχουν μάθει μετά από κάθε μάθημα”.

“Είμαι απόλυτα ενθουσιασμένη για το πρώτο 
μέρος της επιμόρφωσης. Καταρχήν, λόγω 
του επιστημονικού υπόβαθρου που το χαρα-
κτηρίζει και της γνώσης και κατάρτισης των 
ομιλητών-παρουσιαστών. Είναι ίσως από τις 
λίγες φορές που περίμενα με ανυπομονησία να 
εφαρμόσω [αυτό που μάθαινα]. Διέλυσε την 
εσφαλμένη αντίληψη «μα πώς μπορούν τα παι-
διά προσχολικής ηλικίας να μάθουν αγγλικά;», 
επειδή υπάρχει συμφωνία με τη φιλοσοφία του 
προγράμματος σπουδών του νηπιαγωγείου”.

8. Συμπεράσματα

Συνοπτικά, ένας μεγάλος αριθμός επιμορφούμε-
νων αξιολόγησαν τις δύο φάσεις του Ασύγχρονου 
Επιμορφωτικού Προγράμματος (MOOC) του ΕΑΝ 
(πάνω από 20.000 συμπληρωμένα ερωτηματολό-
για). Όσον αφορά τα αποτελέσματα, παρατηρείται 
υψηλότερο επίπεδο ικανοποίησης των εκπαιδευ-
τικών/ΣΕΕ εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας σε 
όλους τους άξονες της αξιολόγησης. Σχετικά με τη 
Φάση Β’ του επιμορφωτικού προγράμματος, παρα-
τηρείται ότι αυξάνεται σημαντικά η ικανοποίηση 
των εκπαιδευτικών/ΣΕΕ Νηπιαγωγών σε όλους τους 
άξονες της αξιολόγησης, ενώ, επίσης, ενισχύεται η 
αυτο-αποτελεσματικότητα στους/στις εκπαιδευτι-
κούς και ΣΕΕ και των δύο ειδικοτήτων. Στο σημείο 
αυτό πρέπει να σημειώσουμε ότι σημαντικό 
στοιχείο είναι το γεγονός ότι το πρόγραμμα 
όχι μόνο αξιολογήθηκε πολύ θετικά από τους/
τις εκπαιδευτικούς/ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων, 
αλλά φάνηκε ότι η επιλογή της παρακολού-
θησης κοινού περιεχομένου ανταποκρίθηκε 
στις διαφορετικές ανάγκες και αφετηρίες των 
εκπαιδευτικών/ΣΕΕ και ενίσχυσε την αυτοα-
ποτελεσματικότητά τους. Το στοιχείο αυτό είναι 
ιδιαίτερα ενθαρρυντικό σε ό,τι αφορά την ανάπτυ-
ξη κοινού οράματος μεταξύ των εμπλεκομένων 
εκπαιδευτικών στη μαθησιακή διαδικασία και 
αποτελεί βασική προϋπόθεση ώστε το πρόγραμμα 
του Νηπιαγωγείου να έχει «συνέχεια» και νόημα για 
όλους, παιδιά, εκπαιδευτικούς, γονείς με οφέλη που 
αφορούν εν τέλει την ίδια την κοινωνία, όπως επι-
σημαίνεται και στην αποστολή του Νηπιαγωγείου 
στο νέο Πρόγραμμα Σπουδών για την Προσχολική 
Εκπαίδευση (Πεντέρη κ.συν., 2021). 
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ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Το πρόγραμμα επιμόρφωσης  
Συντονιστών Εκπαιδευτικού έργου  
για την εφαρμογή του ΕΑΝ:  
Ζητήματα και προκλήσεις

5

Περίληψη 

Το άρθρο αυτό εστιάζει στο πρόγραμμα επιμόρ-
φωσης των Συντονιστών Εκπαιδευτικού Έργου 
νηπιαγωγών (ΠΕ60) και Αγγλικής γλώσσας  (ΠΕ60) 
το οποίο σχεδίασε και υλοποίησε το Εθνικό και 
Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών κατά πρώτο 
χρόνο καθολικής εφαρμογής του ΕΑΝ (2021-2022). 
Σκοπός του προγράμματος επιμόρφωσης ήταν να 
ενδυναμωθούν και να στηριχθούν οι Συντονιστές 
Εκπαιδευτικού έργου (ΣΕΕ) στον ρόλο τους ως 
επιμορφωτές/επιμορφώτριες εκπαιδευτικών, να 
προωθήσουν την συνεργασία μεταξύ των εκπαι-
δευτικών των δύο ειδικοτήτων και να βοηθήσουν 
τους εκπαιδευτικούς στην εφαρμογή του προγράμ-
ματος ΕΑΝ. Στο άρθρο αυτό  θα παρουσιαστούν 
οι προκλήσεις, δυσκολίες καθώς και οι αποφάσεις 
που πάρθηκαν για τον σχεδιασμό, τη δομή και το 
περιεχόμενο του προγράμματος επιμόρφωσης. 
Το άρθρο κλείνει με τα αποτελέσματα της αξιολό-
γησης του προγράμματος επιμόρφωσης από τους 
ΣΕΕ αναδεικνύοντας τα θετικά στοιχεία του προ-
γράμματος καθώς και τις πιο χρήσιμες θεματικές 
επιμόρφωσης κατά τους ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων. 

Λέξεις κλειδιά: εκπαιδευτική καινοτομία, επιμόρφω-
ση, Συντονιστές εκπαιδευτικού έργου, συνεργασία, 
κοινότητες πρακτικής, αξιολόγηση, πρόγραμμα ΕΑΝ 

1. Εισαγωγή

Η εισαγωγή της Αγγλικής στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ) 
αποτελεί ένα ακόμα βήμα στην αναβάθμιση της 
ξενόγλωσσης εκπαίδευσης στην Ελλάδα μετά την 
εισαγωγή της Αγγλικής στην Α’ και Β’ δημοτικού 
το 2016 μέσα από το πρόγραμμα ΠΕΑΠ. Το ΕΑΝ 
ανταποκρίνεται επίσης στον στρατηγικό στόχο της 
Ευρωπαϊκής επιτροπής για την προσχολική εκπαί-
δευση και φροντίδα. Όπως αναφέρεται στο εγχει-
ρίδιο της Ευρωπαϊκής Επιτροπής (2011, Language 
Learning at pre-primary school level: Making it 
efficient and sustainable), η  εκμάθηση ξένης γλώσ-
σας στην προσχολική ηλικία αποτελεί «εισαγωγή» 
στην ξένη γλώσσα που θα διδαχθεί αργότερα 
στο δημοτικό σχολείο, αφού η σύνδεση μεταξύ 
προσχολικής, πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 
εκπαίδευσης διασφαλίζει την απαραίτητη συνέχεια 
για την εκμάθηση ξένων γλωσσών.  Ως εκ τούτου,  
σύμφωνα με την έκθεση της Ευρυδίκης  μέχρι το 
Σεπτέμβριο του 2015 πάνω από το 1/3 των χωρών 
της Ευρωπαϊκής Ένωσης εφάρμοσε προγράμματα 
εκμάθησης ξένων γλωσσών με παιδιά ηλικίας 6 
ετών και κάτω. Η Αγγλική ήταν η πιο διαδομένη 
γλώσσα εκμάθησης. 

Το πρόγραμμα ΕΑΝ, όπως και το ΠΕΑΠ, αποτελεί 
αναμφισβήτητα μια εκπαιδευτική καινοτομία. 

ΕΥΔΟΚΊΑ ΚΑΡΑΒΑ1

1 Εθνικό και Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
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Βασικό χαρακτηριστικό μιας εκπαιδευτικής καινο-
τομίας είναι η εισαγωγή και η εφαρμογή κάτι νέου με 
σκοπό τη βελτίωση της παρεχόμενης εκπαίδευσης. 
Όπως αναφέρει η Nicholls (1983:4), «η εκπαιδευτική 
καινοτομία είναι μια ιδέα, ένα αντικείμενο ή μια πρα-
κτική η οποία εκλαμβάνεται ως νέα από ένα άτομο 
ή άτομα, που έχει ως σκοπό τη βελτίωση σε σχέση 
με επιθυμητά μαθησιακά αποτελέσματα, που είναι 
από φύσης της θεμελιώδης και οργανωμένη και 
σκόπιμη». Οι εκπαιδευτικές καινοτομίες, σύμφωνα 
με την  Markee (1993:53), διακρίνονται σε α)  πρω-
ταρχικές καινοτομίες (primary innovations) που 
συμπεριλαμβάνουν αλλαγές στη διδακτική πράξη, 
στο μαθησιακό υλικό, σε μεθοδολογικές ικανότητες 
και σε παιδαγωγικές αξίες/στάσεις/πεποιθήσεις και 
β) σε δευτερεύουσες καινοτομίες (secondary 
innovations) που αφορούν βελτιώσεις στην ορ-
γάνωση ενός συστήματος (π.χ. την εισαγωγή ενός 
νέου συστήματος ενδοσχολικής συνεργασίας). Για 
να είναι πραγματικά αποτελεσματική μια πρωταρ-
χική εκπαιδευτική καινοτομία και να επιτευχθούν οι 
αρχικοί της στόχοι, θα πρέπει να επέλθουν αλλαγές 
και στα τρία επίπεδα. (Markee 2001). Το πρόγραμμα 
ΕΑΝ αποτελεί και πρωταρχική αλλά και δευτερεύ-
ουσα καινοτομία. Είναι πρωταρχική καινοτομία 
αφού απαιτεί α) σχεδίαση νέων αναλυτικών προ-
γραμμάτων β) νέες μεθοδολογικές προσεγγίσεις και 
διδακτικές τεχνικές για τους εκπαιδευτικούς αγγλι-
κής γ) αλλαγή στις στάσεις και πεποιθήσεις εκπαι-
δευτικών αγγλικής και νηπιαγωγών. Είναι, επίσης, 
και δευτερεύουσα καινοτομία αφού εισάγει ένα 
νέο σύστημα ενδοσχολικής συνεργασίας των εκ-
παιδευτικών. Η συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών 
ΠΕ06 και ΠΕ60 είναι ίσως η μεγαλύτερη πρόκληση 
του προγράμματος ΕΑΝ αφού το εκπαιδευτικό μας 
σύστημα προωθεί μια «μοναχική» προσέγγιση της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας όπου η αλληλεπίδραση 
και η συνεργασία μεταξύ συναδέλφων, ειδικά συ-
ναδέλφων διαφορετικών ειδικοτήτων είναι σχεδόν 
ανύπαρκτη. Η ουσιαστική συνεργασία μεταξύ 
εκπαιδευτικών Αγγλικής και Νηπιαγωγών αποτελεί 
και το κλειδί για την επιτυχημένη εφαρμογή του 
προγράμματος και ένας βασικός στόχος ενός προ-
γράμματος επιμόρφωσης. 

Σε κάθε εκπαιδευτική καινοτομία η συστηματική 
επιμόρφωση των εκπαιδευτικών αποτελεί βασικό 
παράγοντα για την επιτυχή υλοποίηση, εφαρμογή 

και βιωσιμότητά του (Karavas, 1998). Όπως αναφέ-
ρουν οι  Brindley & Hood (1990: 245),

Αν ζητούμε από τους εκπαιδευτικούς να αλλάξουν 
τις διδακτικές τους πρακτικές, χρειάζονται δραστη-
ριότητες επαγγελματικής ανάπτυξης που θα τους 
καθοδηγήσουν στην εφαρμογή της εκπαιδευτικής 
καινοτομίας στην πράξη και θα τους βοηθήσουν 
να διερευνήσουν τις επιπτώσεις της καινοτομίας 
με άλλους συναδέλφους. Αυτό απαιτεί ένα συνε-
χιζόμενο πρόγραμμα επιμόρφωσης το οποίο θα 
προτρέπει τους εκπαιδευτικούς στην αλλαγή της 
εκπαιδευτικής τους πρακτικής και θα συνοδεύεται 
με αναστοχασμό και θεωρία. 

Θεωρείται πλέον δεδομένο ότι μέσω της 
συστηματικής και συνεχούς επιμόρφωσης ο εκ-
παιδευτικός μπορεί να συμβάλλει ουσιαστικά στην 
προώθηση των εκπαιδευτικών αλλαγών και στην 
αποτελεσματικότητα της εκπαιδευτικής πράξης 
(Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2009). Η ποιοτική εκπαί-
δευση και κατάρτιση των εκπαιδευτικών καθώς και 
η μετατόπιση στο νέο επαγγελματικό παράδειγμα 
ώστε να ενσωματώσουν οι εκπαιδευτικοί την 
καινοτομία ως παιδαγωγική στάση (Ζαφειριάδη 
2015) και να εδραιωθεί η κουλτούρα δια βίου 
μάθησης, αποτελούν βασικά προαπαιτούμενα για 
την προώθηση της καινοτομίας. Είναι σαφές ότι 
οι εκπαιδευτικοί αποτελούν το κλειδί της επιτυ-
χημένης ή όχι εφαρμογής του ‘νέου’ και έως τώρα 
‘διαφορετικού’. Για την επιτυχημένη εφαρμογή 
της καινοτομίας οι εκπαιδευτικοί χρειάζονται ένα 
δομημένο πλαίσιο διάχυσης της καινοτομίας και 
ουσιαστικής ενδοσχολικής υποστήριξης προκει-
μένου να διαμορφωθεί το όραμα για αλλαγή και 
να πραγματοποιηθεί (Παπακωνσταντίνου, 2008). 
Ο Συντονιστής Εκπαιδευτικού Έργου (ΣΕΕ) ως 
εκπαιδευτικός ηγέτης έχει καταλυτικό ρόλο στη 
δημιουργία αυτού του δομημένου πλαισίου. Ο 
Συντονιστής Εκπαιδευτικού Έργου είναι σημαντικό 
να υποβοηθήσει και να ενδυναμώσει τους εκπαιδευ-
τικούς ώστε να αναπτύξουν δεξιότητες διαχείρισης 
της αλλαγής με στόχο να την ερμηνεύουν θετικά 
και να την μετουσιώνουν σε διδακτικές πρακτικές 
στο δικό τους μοναδικό εκπαιδευτικό περιβάλλον 
(Πασιαρδής, 2004).
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Προκειμένου να διευκολυνθεί η εφαρμογή 
του ΕΑΝ σχεδιάστηκε από το Αριστοτέλειο 
Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης και υλοποιήθηκε 
από το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής ένα 
πολύ καλά δομημένο πρόγραμμα  εξ  αποστά-
σεως ηλεκτρονικής επιμόρφωσης για τους/τις 
εκπαιδευτικούς Αγγλικής και τους/τις νηπιαγωγούς. 
Παράλληλα, σχεδιάστηκε και υλοποιήθηκε από το 
ΕΚΠΑ ένα πρόγραμμα επιμόρφωσης για τους ΣΕΕ 
ΠΕ06 και ΠΕ60 προκειμένου να στηριχθούν στον 
ρόλο τους ως επιμορφωτές/επιμορφώτριες εκ-
παιδευτικών. Στο άρθρο αυτό  θα παρουσιαστούν 
οι προκλήσεις, δυσκολίες καθώς και οι αποφάσεις 
που πάρθηκαν για τον σχεδιασμό, τη δομή και το 
περιεχόμενο του προγράμματος επιμόρφωσης για 
ένα ιδιαίτερα απαιτητικό κοινό, τους Συντονιστές 
Εκπαιδευτικού Έργου. Το άρθρο κλείνει με τα απο-
τελέσματα της αξιολόγησης του προγράμματος 
επιμόρφωσης από τους ΣΕΕ. 

2.  Προκλήσεις και ζητήματα  
στο σχεδιασμό  
του επιμορφωτικού  
προγράμματος ΣΕΕ

Με τον Νόμο 4547/12-6-2018 εισάγεται ο θεσμός 
των Συντονιστών Εκπαιδευτικού Έργου ενώ οι 
αρμοδιότητες των Συντονιστών εξειδικεύτηκαν με 
Υπουργική Απόφαση (Υ.Α. υπ’ αριθμ. 158733/ΓΔ4/27-
09-2018). Οι ΣΕΕ έχουν αυξημένα προσόντα,  πολύ 
μεγάλη εμπειρία διδασκαλίας σε δημόσια σχολεία, 
είναι κάτοχοι μεταπτυχιακών και διδακτορικών στις 
επιστήμες της αγωγής, με δημοσιεύσεις και με επι-
μορφωτική εμπειρία. Σύμφωνα με τον Νόμο, οι ΣΕΕ 
έχουν την ευθύνη της επιστημονικής καθοδήγησης 
και εποπτείας εκπαιδευτικών του κλάδου τους, η 
οποία συνίσταται σε: α) παροχή υποστήριξης στον 
σχεδιασμό και υλοποίηση διδακτικών και παιδαγω-
γικών δραστηριοτήτων, β) μέριμνα για τις επιμορ-
φωτικές τους ανάγκες και γ) πρόταση εναλλακτικών 
λύσεων σε προβλήματα (Καραμητόπουλος, 2020). 
Ο/Η Συντονιστής Εκπαιδευτικού Έργου ασκεί ένα 
είδος εκπαιδευτικής ηγεσίας, καθώς είναι υπεύθυ-
νος/η για την παιδαγωγική καθοδήγηση των εκπαι-
δευτικών, επωμίζεται το βάρος της επαγγελματικής 
ανάπτυξής τους με τη διοργάνωση επιμορφωτικών 

δράσεων και την εξειδικευμένη βοήθεια σε κάθε 
εκπαιδευτικό  παρέχοντας ανατροφοδότηση κατά 
τη διαδικασία καθοδήγησης και συμβάλλει στον 
ετήσιο προγραμματισμό και συντονισμό του εκπαι-
δευτικού έργου στα σχολεία της αρμοδιότητάς του 
(Αργυροπούλου, 2015, Αργυροπούλου & Βερικάκη, 
2021). 

Έρευνες με εκπαιδευτικούς σχετικά με τον 
ρόλο και τη συμβολή των ΣΕΕ έχουν δείξει ότι οι 
ΣΕΕ δεν ανταποκρίνονται στις προσδοκίες των 
εκπαιδευτικών για επιμόρφωση και στήριξη, ενώ 
αναδεικνύεται η αναγκαιότητα επιμόρφωσής τους 
σε θέματα εκπαιδευτικής ηγεσίας και εκπαίδευσης 
εκπαιδευτικών (Καραμητόπουλος, 2020· Τελλή, 
2020). Όπως αναφέρουν οι Αργυροπούλου &  
Βερικάκη (2021:228) με βάση τα αποτελέσματα της 
δικής τους έρευνας σχετικά με τους ΣΕΕ ΠΕ60, «ο 
Συντονιστής δεν παρουσιάζεται εναρμονισμένος 
με τις τρέχουσες αντιλήψεις για την εκπαιδευτική 
ηγεσία, άρα και ο ίδιος χρειάζεται επιμόρφωση. 
Η συμβολή του φαίνεται να είναι ελάχιστη όσον 
αφορά την οικοδόμηση ισχυρής συνεργατικής 
κουλτούρας μεταξύ των εκπαιδευτικών, η οποία 
θα τους ωθήσει σε αλλαγές και καινοτομίες στον 
εκπαιδευτικό χώρο».

Η οικοδόμηση συνεργατικής κουλτούρας ήταν 
μια από τις μεγαλύτερες προκλήσεις που έπρεπε 
το πρόγραμμα επιμόρφωσης των ΣΕΕ ΠΕ60 και 
ΠΕ06 να αντιμετωπίσει. Η επιτυχημένη εφαρμογή 
του ΕΑΝ, όπως προαναφέρθηκε,  βασίζεται στη 
συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών των δύο 
ειδικοτήτων. Η συνεργασία είναι απαραίτητη στο 
επίπεδο αποφάσεων σχετικά με τις θεματικές 
δραστηριοτήτων, στην ενσωμάτωση σεναρίων και 
δημιουργικών δραστηριοτήτων στα αγγλικά στο 
πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου, στην οργάνωση 
του χώρου και στην αξιολόγηση μαθητών (Αλεξίου, 
2021). Η συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών 
διαφορετικών ειδικοτήτων δεν προκύπτει όμως 
από μόνη της, αβίαστα και φυσιολογικά, ειδικά 
στο εκπαιδευτικό μας σύστημα το οποίο μέχρι 
πρότινος προωθούσε  μια «μοναχική» προσέγγιση 
της εκπαιδευτικής διαδικασίας και πριμοδοτούσε 
τους δασκάλους που ήταν ικανοποιημένοι να δου-
λεύουν μόνοι τους, έχοντας μικρή έως ανύπαρκτη 
αλληλεπίδραση με τους συναδέλφους τους. Οι 
νηπιαγωγοί και οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
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χρειάζονται εμψύχωση, καθοδήγηση για το πώς θα 
επιτευχθεί η συνεργασία, σαφή αποσαφήνιση των 
ρόλων τους, ένα κοινό όραμα και όμοιες αντιλή-
ψεις προς τη συνεργατική διδασκαλία, τη μορφή 
που πρέπει να έχει η τάξη, τις ρουτίνες της, τη 
διαχείριση συμπεριφοράς των μαθητών, τεχνικές 
επικοινωνίας και χειρισμού διενέξεων, αλλά κυρί-
ως χρειάζεται να χτίσουν μια καλή συναδελφική 
σχέση όπου υπάρχει η αμοιβαία εμπιστοσύνη και 
η «συμβατότητα» των εκπαιδευτικών. Οι ΣΕΕ έχουν 
καταλυτικό ρόλο να παίξουν στην καλλιέργεια μιας 
συνεργατικής κουλτούρας. Για να μπορέσουν οι ΣΕΕ 
να καθοδηγήσουν αποτελεσματικά τους εκπαιδευ-
τικούς στην επίτευξη της συνεργασίας, θα πρέπει 
πρώτα οι ίδιοι να μπορέσουν να συνεργάζονται 
αποτελεσματικά. Με τη συνεργασία μεταξύ τους 
μπορούν να δώσουν ένα παράδειγμα προς μίμηση 
προς τους εκπαιδευτικούς, να τους εμπνεύσουν και 
να τους βοηθήσουν, ειδικά στην αρχή, να χτίσουν 
μια σχέση εμπιστοσύνης και ένα κοινό  όραμα. 

Παρά το γεγονός ότι ένας αριθμός ΣΕΕ ΠΕ06 και 
ΠΕ60 είχαν συνεργαστεί στο πλαίσιο της πιλοτικής 
εφαρμογής του προγράμματος, για τους περισ-
σότερους η συνεργασία ήταν μια πρωτόγνωρη 
εμπειρία. Επιπλέον, προκειμένου η ομάδα έργου 
του ΕΚΠΑ να εμψυχώσει  τους ΣΕΕ να συνεργα-
στούν και να καθοδηγήσει τους ΣΕΕ σε ζητήματα 
συνεργασίας των εκπαιδευτικών, θα έπρεπε να 
αναπτυχθεί ένα κλίμα εμπιστοσύνης μεταξύ της 
ομάδας έργου και των ΣΕΕ, ένα κοινό όραμα και 
κοινή οπτική της συνεργασίας. Αυτό από μόνο του 
αποτέλεσε μια πρόκληση μιας και η ομάδα έργου 
γνώριζε και είχε στο παρελθόν συνεργαστεί σε 
διάφορα έργα με τους ΣΕΕ Εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας, αλλά δεν είχε εμπειρία συνεργασίας με 
τους ΣΕΕ ΠΕ60. Η ομάδα έργου του ΕΚΠΑ γνώριζε 
για πρώτη φορά την ομάδα ΣΕΕ Νηπιαγωγών στο 
πλαίσιο του προγράμματος επιμόρφωσης ΕΑΝ και 
ήταν φυσικό να υπήρχε, στην αρχή τουλάχιστον, 
ένας σκεπτικισμός και αμφιβολίες ως προς τη δυ-
νατότητα επιμόρφωσής τους από μια ομάδα έργου 
διαφορετικής ειδικότητας.

Έτσι, λοιπόν, η συνεργασία έγινε κεντρικός πυ-
λώνας του προγράμματος επιμόρφωσης και φυσικά 
ένας κεντρικός του στόχος. Η συνεργασία έπρεπε 
να επιτευχθεί πρώτα στο επίπεδο της ομάδας 
έργου με την ομάδα των ΣΕΕ, στη συνέχεια μεταξύ 

των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων για να μπορέσουν οι 
ΣΕΕ ΠΕ60 και ΠΕ06 ως ομάδα να εμψυχώσουν και 
να εκπαιδεύσουν νηπιαγωγούς και εκπαιδευτικούς 
αγγλικής γλώσσας σε ζητήματα συνεργασίας, όπως 
φαίνεται στο παρακάτω σχήμα.  Για αυτόν τον λόγο, 
η δημιουργία Κοινοτήτων Πρακτικής έγινε και μια 
πολύ σημαντική θεματική της πρώτης φάσης επι-
μόρφωσης. Οι Κοινότητες Πρακτικής θα μπορού-

σαν να διευκολύνουν την επικοινωνία, την επαφή 
και τη συνεργασία  εκπαιδευτικών ΠΕ60 και ΠΕ06 .
Μια άλλη πρόκληση που έπρεπε να αντιμετωπί-
σουμε ήταν ότι η ομάδα ΣΕΕ ΠΕ60 είναι αριθμητικά 
πολύ μεγαλύτερη από την ομάδα ΣΕΕ ΠΕ06. Αυτή 
αριθμητική υπεροχή των ΣΕΕ ΠΕ06- ΠΕ60 (50 ΣΕΕ 
ΠΕ60 και 20 ΣΕΕ ΠΕ06) δημιουργούσε ζητήματα 
στο ταίριασμα για συνεργασία και στον σχεδιασμό 
ομαδικών εργασιών. Θα έπρεπε στον σχεδιασμό 
δραστηριοτήτων, στις παρουσιάσεις των ΣΕΕ, στις 
συζητήσεις να υπήρχε ισόρροπη παρουσία και 
να ακούγονταν και οι φωνές και των δύο ομάδων. 
Παράλληλα, υπήρχαν  διαφοροποιημένες ανάγκες 
και εμπειρίες μεταξύ των δύο ομάδων ΣΕΕ. Αυτό 

Σχήμα 1: Η αναγκαιότητα συνεργασίας σε διάφορα επίπεδα
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δημιουργούσε δυσκολίες στην επιλογή θεματικών 
επιμόρφωσης που να ενδιέφεραν το σύνολο των 
επιμορφούμενων. Αυτό μάλιστα έγινε σαφές στην 
πρώτη φάση επιμόρφωσης που εστίασε και στη 
δημιουργία κοινοτήτων πρακτικής. Όπως φάνηκε 
στα αποτελέσματα της αξιολόγησης της πρώτης 
φάσης, ενώ οι ΣΕΕ ΠΕ06 ήταν αρκετά εξοικειωμέ-
νοι με τις κοινότητες πρακτικής, τον σκοπό και τη 
λειτουργία τους μιας και πολλοί είχαν δημιουργήσει 
ηλεκτρονικές κοινότητες πρακτικής κατά την περί-
οδο του lockdown για τον κορονοϊό, οι ΣΕΕ ΠΕ60 
δεν είχαν παρόμοια εμπειρία. 

Τέλος, ένας ακόμα παράγοντας που έπρεπε 
να ληφθεί σοβαρά υπόψη στον σχεδιασμό του 
προγράμματος επιμόρφωσης ήταν και το πολύ 
επιβαρυμένο πρόγραμμα των ΣΕΕ. Πέρα από τα 
καθήκοντά τους και τις δυσκολίες που αντιμετωπί-
ζουν (μεγάλος αριθμός σχολείων στην αρμοδιότη-
τά τους και οι μεγάλες αποστάσεις που πρέπει να 
διανύσουν για να τα επισκεφθούν, τα προβλήματα 
με γονείς που πρέπει να επιλύουν) το 2021-2022 
που υλοποιήθηκε το πρόγραμμα επιμόρφωσης, οι 
ΣΕΕ έπρεπε να παρακολουθήσουν  πολλαπλές πα-
ράλληλες επιμορφώσεις καθώς και το ηλεκτρονικό 
εξ αποστάσεως πρόγραμμα για την εφαρμογή του 
ΕΑΝ. Ο χρόνος τους ήταν εξαιρετικά περιορισμένος 
και η πίεση που δεχόντουσαν μεγάλη.

Τα ζητήματα και οι προκλήσεις που παρου-
σιάστηκαν έπρεπε να ληφθούν σοβαρά υπόψη 
στον σχεδιασμό της επιμόρφωσης όπως και τα 
αποτελέσματα της έρευνας αναγκών που πραγμα-
τοποιήθηκε πριν την έναρξη της επιμόρφωσης τον 
Σεπτέμβριο του 2021. 

3.  Αποτελέσματα έρευνας  
αναγκών των ΣΕΕ ΠΕ60  
και ΠΕ06

Πριν την έναρξη του προγράμματος επιμόρφωσης 
ΣΕΕ δόθηκε στην ομάδα στόχο ένα ερωτηματολόγιο 
ανάλυσης αναγκών. Στόχος του ήταν η καταγραφή 
των αναγκών και προσδοκιών τους προκειμένου 
να σχεδιαστεί ένα αποτελεσματικό και χρήσιμο 
πρόγραμμα επιμόρφωσης. Το ερωτηματολόγιο 
το οποίο συμπληρώθηκε διαδικτυακά, περιλάμ-
βανε 10 ερωτήσεις ανοιχτού τύπου στις οποίες οι 

επιμορφούμενοι καλούνταν να εκφράσουν τόσο τα 
συναισθήματά τους για την εισαγωγή της Αγγλικής 
στο Νηπιαγωγείο όσο και τις απόψεις τους για τα 
θετικά στοιχεία αλλά και τις δυσκολίες κατά την 
εφαρμογή, τον τρόπο υποστήριξης των εκπαιδευ-
τικών και των δύο κλάδων, τον βαθμό συνεργασίας 
μεταξύ τους, τις προσδοκίες τους από το πρόγραμμα 
επιμόρφωσης και τις προϋποθέσεις για μια επιτυχη-
μένη υλοποίηση της δράσης στη συνέχεια.

Στην πλειοψηφία τους και οι δύο ομάδες ΣΕΕ 
(ποσοστό 53,8% ΣΕΕ ΠΕ60 και 75% ΣΕΕ ΠΕ06) 
εξέφρασαν θετικά συναισθήματα για την εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (βλ. και 
Κεφάλαιο 6). Στην ερώτηση σχετικά με τις δυσκο-
λίες που μπορεί να προκύψουν από τη γενικευμένη 
εφαρμογή του προγράμματος, οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
ανέφεραν ότι οι δυσκολίες σχετίζονται με διοικη-
τικού και οργανωτικού περιεχομένου διαστάσεις 
(τοποθέτηση εκπαιδευτικών σε πολλά νηπιαγωγεία, 
διάρθρωση ωρολογίων προγραμμάτων, δυσκολία 
συνεργασίας μεταξύ ειδικοτήτων) και την έλλειψη 
κατάρτισης των εκπαιδευτικών Αγγλικής για τα χα-
ρακτηριστικά της διδασκαλίας σε παιδιά νηπιακής 
ηλικίας. Οι ΣΕΕ Εκπαιδευτικών Αγγλικής αντίστοιχα 
ανέφεραν προβλήματα διοικητικής φύσης, θέματα 
καθυστερήσεων με τις τοποθετήσεις των εκπαιδευ-
τικών Αγγλικής  και τη διευθέτηση του ωρολογίου 
προγράμματος λόγω των διαφορετικών ωραρίων, 
της μετακίνησης εκπαιδευτικών σε πολλά σχολεία.  
Οι δύο ομάδες ΣΕΕ ανέφεραν προβληματισμούς 
σχετικά με τον βαθμό της συνεργασίας μεταξύ των 
δυο κλάδων, αφού και κατά τη διάρκεια της πιλοτι-
κής εφαρμογής υπήρξαν δυσκολίες στη συνεργασία 
μεταξύ εκπαιδευτικών ΠΕ06 και ΠΕ60. Αντιθέτως, 
στη συντριπτική τους πλειοψηφία οι ΣΕΕ και των 
δύο ειδικοτήτων ανέφεραν ότι ήταν εξαιρετική και 
χωρίς προβλήματα η συνεργασία μεταξύ τους κατά 
τη διάρκεια της πιλοτικής εφαρμογής. 

Στην ερώτηση που αφορούσε τις προσδοκίες 
των ΣΕΕ από το πρόγραμμα επιμόρφωσης οι συμ-
μετέχοντες και των δυο ειδικοτήτων επιβεβαιώνουν 
την προσδοκία τους να έχουν μια συνεχή ενημέρω-
ση και στήριξη κυρίως με την πρακτική εφαρμογή 
της εισαγωγής για αυτό και ζητούν πρακτικές ιδέες, 
κατάρτιση για τον τρόπο λειτουργίας της προσχολι-
κής αγωγής, τον διαμοιρασμό υλικού επιμόρφωσης 
των εκπαιδευτικών ευθύνης τους, τη δημιουργία 
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αποθετηρίου υλικού που μπορεί να αξιοποιηθεί από 
τους τελευταίους. Τέλος, και οι δύο ομάδες ανέφε-
ραν τη συνεργασία και τη συνεχή επιμόρφωση των 
εκπαιδευτικών ως θεμελιώδεις προϋποθέσεις για 
την επιτυχημένη εφαρμογή του προγράμματος. 

Τα αποτελέσματα του ερωτηματολογίου αναγκών 
ήταν πολύτιμα και λειτούργησαν ως οδηγοί στον 
προσδιορισμό των στόχων της επιμόρφωσης και του 
περιεχομένου του προγράμματος επιμόρφωσης. 

4.  Το πρόγραμμα επιμόρφωσης 
ΣΕΕ: Δομή, μεθοδολογία  
και περιεχόμενο

Το πρόγραμμα επιμόρφωσης των ΣΕΕ ΠΕ60 και 
ΠΕ06 ήταν συνολικής διάρκειας 48 ωρών και πραγ-
ματοποιήθηκε εξ αποστάσεως και ηλεκτρονικά 
προκειμένου να μπορούν να το παρακολουθήσουν 
οι ΣΕΕ των δυο ειδικοτήτων σε όλη την επικράτεια.  
Υλοποιήθηκε σε δύο φάσεις κατά τη διάρκεια του 
σχολικού έτους 2021-2022:

• Α΄ Φάση (διάρκειας 24 ωρών): Οκτώβριος –
Νοέμβριος 2021 (12 ωρών σύγχρονη και 12 
ωρών ασύγχρονη επιμόρφωση)

• Β΄ Φάση (διάρκειας 24 ωρών): Μάρτιος- 
Απρίλιος 2022 (12 ωρών σύγχρονη και 12 
ωρών ασύγχρονη επιμόρφωση)

Το πρόγραμμα επιμόρφωσης αποτελούνταν από 
σύγχρονες και  ασύγχρονες συνεδρίες. Οι σύγχρο-
νες συνεδρίες υλοποιήθηκαν μέσα από πλατφόρμα 
τηλεκπαίδευσης και οι ασύγχρονες συνεδρίες υλο-
ποιήθηκαν μέσα από μια ειδικά σχεδιασμένη ηλε-
κτρονική τάξη που φιλοξενήθηκε στην πλατφόρμα 
UoA eClass, με τίτλο «Τα Αγγλικά στο Νηπιαγωγείο: 
Επιμόρφωση Σ.Ε.Ε.» (Εικόνα 1).  

Με βάση τα αποτελέσματα της έρευνας αναγκών 
και τα ζητήματα/προκλήσεις που παρουσιάστηκαν 
πιο πάνω, αποφασίστηκε η κάθε φάση του προ-
γράμματος να εστιάσει σε διαφορετικές θεματικές. 
Η πρώτη φάση του προγράμματος εστίασε στο 
ζήτημα της συνεργασίας μεταξύ εκπαιδευτικών και 
τη λειτουργία Κοινοτήτων Πρακτικής. Στόχος αυτής 
της θεματικής ήταν να εξοικειωθούν οι ΣΕΕ με τη 
φιλοσοφία και τη λειτουργία κοινοτήτων πρακτικής 
και πώς μέσα από τη δημιουργία κοινοτήτων πρα-
κτικής θα μπορούσαν να υποστηρίξουν τη συνερ-
γασία μεταξύ εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων. 

Εικόνα 1: Η ηλεκτρονική τάξη του προγράμματος επιμόρφωσης ΣΕΕ
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Στο πλαίσιο της πρώτης φάσης της επιμόρφωσης 
στόχος μας, επίσης, ήταν να καλλιεργήσουμε ένα 
κλίμα εμπιστοσύνης και να αναπτύξουμε δεσμούς 
με τους ΣΕΕ που θα οδηγούσε στην ανάπτυξη μιας 
δικής μας κοινότητας πρακτικής. Μέσα δε από συ-
νεργατικές εργασίες στοχεύαμε και στην ανάπτυξη 
δεσμών συνεργασίας μεταξύ των ΣΕΕ. Η δεύτερη 
φάση επιμόρφωσης εστίασε στις αρχές του Νέου 
προγράμματος σπουδών του Νηπιαγωγείου 
και στην εφαρμογή του την ώρα των Αγγλικών. 

Μελετήθηκε και συζητήθηκε εκτενώς, σε διαφο-
ρετικές ενότητες, η φιλοσοφία του προγράμματος 
σπουδών και οι βασικές μεθοδολογικές αρχές του, 
ζητήματα διαπολιτισμικότητας, πολυτροπικότητας 
και πολυγραμματισμών, της χρήσης της τεχνολο-
γίας και της μετάβασης από το νηπιαγωγείο στο 
δημοτικό (βλ.Κεφάλαιο 13). 

Κάθε φάση επιμόρφωσης αποτελείται από 4 
θεματικές  ενότητες οι οποίες παρουσιάζονται στο 
παρακάτω σχήμα.

Σχήμα 2: Οι θεματικές του προγράμματος επιμόρφωσης ΣΕΕ
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Με βάση τον καθορισμό των θεματικών περι-
οχών, οι στόχοι του προγράμματος επιμόρφωσης 
διαμορφώθηκαν ως εξής:

• να κατανοήσουν οι ΣΕΕ τον ρόλο τους ως μέ-
ντορες και κριτικοί φίλοι σε σχέση με την πα-
ρακολούθηση/υποστήριξη των εκπαιδευτι-
κών κατά την εφαρμογή του προγράμματος 

• να αναπτύξουν δίκτυα πρακτικής μέσα από 
τη χρήση του ψηφιακού περιβάλλοντος της 
επιμόρφωσης και των άλλων δράσεων του 
προγράμματος

• να καλλιεργήσουν συνεργατική κουλτούρα 
μεταξύ των εκπαιδευτικών για τον σχεδια-
σμό και υλοποίηση δραστηριοτήτων που υι-
οθετούν τις αρχές της διαφοροποιημένης και 
ενταξιακής εκπαίδευσης, συμβάλλοντας στη 
διαμόρφωση θετικής στάσης απέναντι στην 
πολυγλωσσία και τη διαπολιτισμική προσέγ-
γιση (βλ. Κεφάλαιο 12) και αξιοποιώντας ψη-
φιακά και άλλα εργαλεία για τη μεταξύ τους 
συνεργασία (βλ. Κεφάλαιο 11).

Το επιμορφωτικό μοντέλο που υιοθετήθηκε στο 
πρόγραμμα επιμόρφωσης στηρίζεται στις αρχές του 
κοινωνικού εποικοδομητισμού και της εγκαθιδρυμένης 
μάθησης. Μια βασική αρχή της εγκαθιδρυμένης 
μάθησης είναι ότι η μάθηση δεν αποτελεί ατομική 
λειτουργία της ανθρώπινης νόησης αλλά μία κοινω-
νικοπολιτισμική λειτουργία που λαμβάνει χώρα μέσα 
από την επικοινωνία και την αλληλεπίδραση με άλ-
λους. Ένα εναλλακτικό μοντέλο επιμόρφωσης που 
υποστηρίζει τις αρχές της εγκαθιδρυμένης μάθησης 
είναι οι κοινότητες μάθησης και πρακτικής. Μια κοινό-
τητα πρακτικής αποτελείται από ομάδα ανθρώπων 
που συμμετέχουν σε διαδικασία συλλογικής μάθη-
σης. Είναι ομάδες ανθρώπων που μοιράζονται ένα 
ενδιαφέρον, ένα πρόβλημα ή ένα πάθος για κάτι και 
που εμβαθύνουν τη γνώση τους και την ειδίκευσή 
τους σε αυτόν τον χώρο, μέσα από τη συστημα-
τική επικοινωνία και αλληλεπίδραση» (Wenger, 
McDermott & Snyder, 2002, p. 4). Στο πλαίσιο μίας 
Κοινότητας Πρακτικής ο/η εκπαιδευτικός μαθαίνει 
να λειτουργεί ως μέλος μίας επαγγελματικής κοινό-
τητας με ξεκάθαρους εκπαιδευτικούς στόχους και να 
συνεργάζεται με άλλους εκπαιδευτικούς για να βρί-
σκουν λύσεις σε προβλήματα κοινού ενδιαφέροντος 

και να εφαρμόζει και να ανταλλάσει δημιουργικές 
ιδέες και καλές πρακτικές. Μέσα από μια κοινότητα 
πρακτικής δημιουργείται έτσι ένας δυνατός κοινω-
νικός δεσμός μεταξύ των εκπαιδευτικών, ο οποίος 
ενθαρρύνει τον εμπλουτισμό της κοινής γνώσης 
μέσω δραστηριοτήτων και συζητήσεων, οι οποίες 
με τη σειρά τους καλλιεργούν αμοιβαίο σεβασμό και 
εμπιστοσύνη. 

Έτσι, λοιπόν, στο πλαίσιο του προγράμματος 
επιμόρφωσης στήθηκε μια κοινότητα πρακτικής 
των ΣΕΕ προκειμένου να λειτουργήσει ως μοντέλο 
για τον σχεδιασμό κοινοτήτων πρακτικής από τους 
ίδιους τους ΣΕΕ στη συνέχεια. Το πρόγραμμα σχεδιά-
στηκε γύρω από σειρά ασύγχρονων και σύγχρονων 
δραστηριοτήτων (βιωματικές, σχεδιασμού, διερεύ-
νησης, αναστοχασμού) κατά τις οποίες οι ΣΕΕ συνερ-
γάζονται μεταξύ τους και μαθαίνουν ο ένας από τον 
άλλο χτίζοντας σταδιακά τη γνώση τους γύρω από 
θέματα που σχετίζονται με την εισαγωγή της αγγλι-
κής γλώσσας στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου. 

Οι σύγχρονες και ασύγχρονες δραστηριότητες 
(περιεχόμενο και οργάνωση) είχαν βιωματικό 
χαρακτήρα και είχαν σχεδιαστεί με τρόπο που θα 
μπορούσαν να χρησιμοποιηθούν από τους/τις ΣΕΕ 
στις δικές τους επιμορφώσεις.

Πιο συγκεκριμένα, όσον αφορά τη μεθοδολογία 
του προγράμματος, κάθε ενότητα του προγράμ-
ματος αποτελείτο από μια ασύγχρονη και μία 
σύγχρονη συνεδρία.  Στην ασύγχρονη συνεδρία οι 
Σ.Ε.Ε. είτε ατομικά είτε χωρισμένοι/ες σε ομάδες με-
λετούσαν υλικό και ολοκλήρωναν επιμορφωτικές 
δραστηριότητες εξ αποστάσεως και στη συνέχεια 
παρουσίαζαν τα αποτελέσματα της συλλογικής 
τους δουλειάς στις σύγχρονες συνεδρίες. Για κάθε 
ενότητα αναπτύχθηκε ένας Οδηγός επιμόρφωσης 
με τους στόχους της θεματικής, το περιεχόμενο, το 
υλικό και τις δραστηριότητες της θεματικής, και, 
τέλος, το πρόγραμμα της σύγχρονης συνεδρίας 
(Εικόνα 2 και 3). 

5.  Αξιολόγηση του προγράμμα-
τος επιμόρφωσης

Στο τέλος κάθε φάσης επιμόρφωσης δόθηκε ερωτη-
ματολόγιο αξιολόγησης στους/στις συμμετέχοντες/
ουσες. Το ερωτηματολόγιο περιελάμβανε πέντε 
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Εικόνα 2: Παράδειγμα υλικού για ασύγχρονη συνεδρία

Εικόνα 3: Παράδειγμα υλικού για σύγχρονη συνεδρία
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μικρές σε έκταση ενότητες. Στην πρώτη ενότητα του 
ερωτηματολογίου, οι συμμετέχοντες/ουσες καλού-
νταν να δηλώσουν την ιδιότητά τους. Τη δεύτερη 
ενότητα αποτελούσαν πέντε ερωτήσεις πεντάβαθ-
μης κλίμακας (1=λίγο, 2=μέτρια, 3=αρκετά, 4=πολύ, 
5=πάρα πολύ) οι οποίες εστίαζαν στο περιεχόμενο 
της επιμορφωτικής δράσης. Στην τρίτη ενότητα, οι 
συμμετέχοντες/ουσες κλήθηκαν να δηλώσουν την 
προτίμησή τους σε πέντε ερωτήσεις ίδιου τύπου οι 
οποίες αφορούσαν στη μεθοδολογία της επιμόρ-
φωσης που παρακολούθησαν. Η τέταρτη ενότητα 
διερευνούσε μέσω τριών ερωτήσεων τις δραστηριό-
τητες κατά τις σύγχρονες και ασύγχρονες συνεδρίες, 
ενώ στην πέμπτη και τελευταία ενότητα ζητήθηκαν 
οι σύντομες απαντήσεις των επιμορφούμενων σε 
τρεις ανοικτού τύπου ερωτήσεις. Με τις ανοιχτού 
τύπου ερωτήσεις επιδιώχθηκε ουσιαστικά τόσο η 
καταγραφή των δυνατών σημείων της επιμορφωτι-
κής δράσης όσο και η ανάδειξη των σημείων προς 
βελτίωση. Στο ερωτηματολόγιο αξιολόγησης της 
πρώτης φάσης επιμόρφωσης οι επιμορφούμενοι 
είχαν, επίσης, την ευκαιρία να προτείνουν θεματικές 
περιοχές με τις οποίες θα ήθελαν να ασχοληθούν 
κατά τη δεύτερη φάση της επιμόρφωσης. Όπως και 
στην περίπτωση του ερωτηματολογίου αναγκών, η 
συμπλήρωση του ερωτηματολογίου έγινε ηλεκτρο-
νικά μέσω της φόρμας Google.

Τα αποτελέσματα της πρώτης φάσης επιμόρφω-
σης έδειξαν ότι οι ΣΕΕ ήταν γενικά ικανοποιημένοι 
από το πρόγραμμα επιμόρφωσης. Η ανάλυση των 
απαντήσεων στις ερωτήσεις που αφορούσαν στο 
περιεχόμενο της επιμορφωτικής δράσης επιβε-
βαιώνουν τη θετική εντύπωση που σχημάτισαν οι 
επιμορφούμενοι/ες για το περιεχόμενο της επιμόρ-
φωσης και φανερώνουν μια πιο ενθουσιώδη απο-
τίμησή της από την ομάδα των ΣΕΕ Νηπιαγωγών. 
Πιο συγκεκριμένα, η πολυπληθέστερη ομάδα 
των επιμορφούμενων (ΣΕΕ ΠΕ60) εξέφρασε πολύ 
θετική άποψη για τις θεματικές ενότητες του προ-
γράμματος (πολύ και παρά πολύ ενδιαφέρουσες 
για το 80,9% των ερωτηθέντων με μέση τιμή 4.06) 
έναντι ποσοστού 66,6% για τις ίδιες διαβαθμίσεις 
από την αντίστοιχη ομάδα των ΣΕΕ Αγγλικής και 
μέση τιμή 3.93. Στο ίδιο επίπεδο κυμαίνεται και η 
ανταπόκριση των επιμορφούμενων στην πρόταση 
που αφορά στις νέες γνώσεις που αποκτήθηκαν 
και θα αξιοποιηθούν στο έργο τους. Σχετικά με τη 

μεθοδολογία της επιμόρφωσης, οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
αξιολόγησαν με την υψηλότερη κλίμακα (πάρα 
πολύ) τη ροή της, τη διαμόρφωση της ηλεκτρονικής 
τάξης, την ποιότητα του υλικού, την προσέγγιση και 
τις εισηγήσεις των επιμορφωτών με ποσοστά που 
κυμάνθηκαν μεταξύ 34 και 55,3% και τη μέση τιμή 
να διαμορφώνεται μεταξύ 4.02 και 4.49. 

Αντίστοιχα, οι ΣΕΕ Αγγλικής φαίνεται να συμ-
μερίζονται την ίδια άποψη αν και με μικρότερες 
τιμές για την κλίμακα 5 (26,7-46,7% και διακύμανση 
μέσης τιμής 3.73-4.33). Όταν κλήθηκαν να αξιολο-
γήσουν τις δραστηριότητες κατά τις σύγχρονες 
και ασύγχρονες συνεδρίες, οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
εξέφρασαν την άποψη ότι αυτές ήταν πάρα πολύ 
ενδιαφέρουσες σε ποσοστό 40,4% ενώ οι ΣΕΕ 
Αγγλικής δήλωσαν σε παρόμοιο ποσοστό (40%) ότι 
ήταν αρκετά ενδιαφέρουσες. Ανάλογη πιο ενθου-
σιώδη αποτίμηση είχαν οι δραστηριότητες των συ-
νεδριών από τους ΣΕΕ Νηπιαγωγών και ως προς τα 
άλλα ποιοτικά χαρακτηριστικά που διερευνήθηκαν 
(ποσοστά για την κλίμακα πάρα πολύ μεταξύ 31,9-
40,4%). Όμως, παρά την πιο συγκρατημένη αξιολό-
γηση εκ μέρους της ομάδας των ΣΕΕ Αγγλικής (τα 
ποσοστά για την κλίμακα πάρα πολύ κυμάνθηκαν 
μεταξύ 20 και 26,7%) αξίζει να σημειωθεί ότι η 
επιλογή της κλίμακας 1 (λίγο) απουσιάζει από τις 
απαντήσεις τους, ενώ η διακύμανση μέσης τιμής 
για τις ερωτήσεις στην ενότητα αυτή είναι σχεδόν η 
ίδια και για τις δυο ομάδες (ΣΕΕ ΠΕ60 3.94-4.04 και 
ΣΕΕ ΠΕ06 3.87-4.07).

Το ερωτηματολόγιο ολοκληρώθηκε με τρεις 
ανοιχτές ερωτήσεις. Στην πρώτη από αυτές οι 
συμμετέχοντες/ουσες κλήθηκαν να αναφέρουν 
τρία στοιχεία της επιμόρφωσης που τους άρεσαν 
περισσότερο. Στις απαντήσεις που δόθηκαν υπήρ-
χε συχνή αναφορά στις λέξεις «ομάδα, διάδραση, 
συνεργασία, περισσότερη πράξη, λιγότερη θεωρία, 
ευκολία πλατφόρμας, ομαλή ροή» οι οποίες και 
αντικατοπτρίζουν τη θετική εντύπωση των επιμορ-
φούμενων για όσα παρακολούθησαν. Ενδεικτικά 
παρατίθενται οι απόψεις: 

«Η συνεργασία μεταξύ μας ως ΣΕΕ και η προσή-
λωση στον στόχο της συνεργασίας και της σύ-
μπραξης των εκπαιδευτικών κατά την προετοι-
μασία και την υλοποίηση των δραστηριοτήτων» 
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«Η θετική αλληλεπίδραση επιμορφούμενων και 
επιμορφωτών, η διαθεσιμότητα των επιμορφω-
τών να ανταποκρίνονται άμεσα σε ερωτήματα 
και σχόλια των επιμορφούμενων, η γόνιμη 
ανταλλαγή απόψεων και η ανάπτυξη εποικοδο-
μητικού διαλόγου μεταξύ τους υπήρχαν σε όλες 
τις τηλεσυναντήσεις.» 

«Επισημαίνεται η έμφαση στην ομαδοσυνεργα-
τική προσέγγιση και στον βιωματικό χαρακτή-
ρα κατά τις σύγχρονες επιμορφώσεις. Οι ασύγ-
χρονες συνεδρίες παρείχαν υψηλού επιπέδου 
επιστημονική κατάρτιση, διάδραση μέσω του 
Forum και είχαν εξαιρετικό ενδιαφέρον αλλά 
και πολύτιμη χρηστική πληροφόρηση. Ο συντο-
νισμός της ομάδας των επιμορφωτών, ο τρόπος 
διαχείρισης και διαπραγμάτευσης θεμάτων 
και προσώπων από αυτούς/-ές και η τεχνική 
υποστήριξη της παρεχόμενης τηλεκπαίδευσης 
υπήρξαν πραγματικά υποδειγματικά.» 

«Ο χωρισμός σε ομάδες και η συζήτηση με τις 
συναδέλφους νηπιαγωγούς. Μου άρεσε επειδή 
αντιλήφθηκα σε βάθος ότι θα πάρει πολύ καιρό 
για να αντιληφθούν οι νηπιαγωγοί ότι οι εκπαι-
δευτικοί Αγγλικής δεν είναι «ξένο σώμα» στο 
σχολείο. Ως τέτοιο αντιμετωπίστηκα και εγώ 
στα breakout sessions.» 

Όταν ζητήθηκε να αναφέρουν στοιχεία του προ-
γράμματος προς βελτίωση, οι ΣΕΕ σημείωσαν στην 
πλειοψηφία τους πως το πρόγραμμα «έτρεξε ομα-
λά» και δήλωσαν ικανοποιημένοι με τον βιωματικό 
χαρακτήρα που είχε. Σπάνιες ήταν αρνητικές παρα-
τηρήσεις οι οποίες συνδέονταν με τον γενικευμένο 
φόρτο εργασίας:

«Ήταν αγχωτικό γιατί έγινε σε μια εποχή με πάρα 
πολλές υποχρεώσεις και δεν το απολαύσαμε.» 

ή πρακτικά ζητήματα που δεν άπτονται της 
επιμόρφωσης: 

«1) Περισσότερο πρακτικά θέματα στην εκπαι-
δευτική διεργασία και αντιμετώπιση της έλλει-
ψης συνεργασίας κυρίως από την πλευρά των 

νηπιαγωγών 2) αντιμετώπιση προβλημάτων 
των εκπ/κών ΠΕ06 που αναγκάζονται να δου-
λεύουν σε πολλά σχολεία την εβδομάδα και το 
απαιτητικό του προγράμματος που τελικά τους 
αναγκάζει να δουλεύουν ή να απασχολούνται 
ακόμα και το διπλάσιο από αυτό για το οποίο 
αποζημιώνονται. Ίσως δεν αφορούν άμεσα 
στόχους επιμόρφωσης αλλά σίγουρα δυσχε-
ραίνει ή παρεμποδίζει το παραγόμενο έργο και 
την ποιότητα του».  

Επίσης, οι προτάσεις προς βελτίωση συμπερι-
λάμβαναν είτε συγκεκριμένες ιδέες για τον τρόπο 
εργασίας είτε προτροπές για τον διαμοιρασμό του 
υλικού αναφοράς.

 
«Θα μπορούσαν να χρησιμοποιηθούν και άλλα 
μέσα για τη σύγχρονη διαδικτυακή συνεργασία 
των ομάδων πέραν της κλασικής συνθήκης 
«ανταποκριθείτε στο ζητούμενο και αναρτήστε 
στο eclass» Ενδεχομένως ένας πίνακας αναπα-
ράστασης ιδεών για την ολομέλεια κ.ο.κ είτε 
προτροπές για τον διαμοιρασμό του υλικού 
αναφοράς και τη συνεργασία με άλλα πανεπι-
στημιακά τμήματα.» 

«Το επιμορφωτικό υλικό να συγκεντρωθεί σε 
μορφή ηλεκτρονικού βιβλίου, προκειμένου να 
είναι πιο εύχρηστο»

Τέλος, τα θέματα που προτάθηκαν  για τη Β’ φάση 
της επιμόρφωσης από τις δύο ομάδες ΣΕΕ ήταν:

• Συνεργασία εκπαιδευτικών ΠΕ06-60 με έμφα-
ση στην αξιοποίηση ποικίλων μεθοδολογικών 
προσεγγίσεων και των δυο κλάδων και στη δι-
ασύνδεση των στόχων του ΠΣ του Νηπιαγω-
γείου με δραστηριότητες αγγλικής γλώσσας

• Καλές πρακτικές που έχουν εφαρμοστεί 
μέσω της παρουσίασης σεναρίων και δρα-
στηριοτήτων και συγκέντρωσής τους σε κά-
ποιο αποθετήριο (παραδείγματα καλών πρα-
κτικών συνεργασίας των εκπαιδευτικών ίσως 
με βιντεοσκοπημένες δράσεις)

• Θεωρητική κατάρτιση στα εξής θέματα: 1. 
τεχνικές διδασκαλίας της ξένης γλώσσας 
στα μικρά παιδιά, 2. μεθοδολογικές προσεγ-
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γίσεις και κατάλληλες διδακτικές πρακτικές, 
3. η ανάπτυξη της διαπολιτισμικής και πολυ-
γλωσσικής δεξιότητας σε παιδιά της προσχο-
λικής ηλικίας, 4. η κοινωνικοσυναισθηματική 
ανάπτυξη των παιδιών της προσχολικής ηλι-
κίας σε σύνδεση με τη διαδικασία απόκτη-
σης της αγγλικής γλώσσας 5. Προβλήματα 
και τρόποι αντιμετώπισης κατά την εφαρμο-
γή της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο.

• Αποτίμηση της μαθησιακής διαδικασίας από 
τους εκπαιδευτικούς ΠΕ06 και ΠΕ60. Ζητήθη-
κε η Β΄Φάση της επιμόρφωσης να περιλαμ-
βάνει τρόπους και διαδικασίες ως προς την 
ανίχνευση της μέχρι τώρα υλοποίησης του 
προγράμματος, κριτήρια αξιολόγησης στα 
Αγγλικά (στο πλαίσιο της περιγραφικής αξιο-
λόγησης και της παρατήρησης της συμπερι-
φοράς των παιδιών), εναλλακτικούς τρόπους 
αξιολόγησης, παραδείγματα αναστοχασμού 
από την εφαρμογή στην τάξη.

Στο τέλος της Β’ φάσης επιμόρφωσης δόθηκε 
ένα παρόμοιο ερωτηματολόγιο αξιολόγησης στις 
ομάδες των ΣΕΕ. Γενικά, οι ΣΕΕ ήταν ικανοποιη-
μένοι/ες και από τις δύο φάσεις επιμόρφωσης. 
Συγκρίνοντας τα αποτελέσματα της κάθε φάσης 
οι επιμορφούμενοι/ες ήταν πιο ικανοποιημένοι/ες 
από 2η φάση της επιμόρφωσης. Πιο συγκεκριμένα, 
οι συμμετέχοντες/ουσες θεώρησαν σημαντικά 
περισσότερο ενδιαφέρουσες τις θεματικές της 
2ης φάσης του επιμορφωτικού προγράμματος, 
κατάφεραν σε σημαντικά μεγαλύτερο βαθμό ως 
ομάδα να μάθουν νέα πράγματα που θα είναι 
χρήσιμα στο έργο τους μέσα από τη διάδραση και 
συνεργασία και ήταν περισσότερο ικανοποιημένοι/
ες από το επίπεδο της επιμόρφωσης (βλ. πίνακα 
που ακολουθεί). Αναφορικά με τη μεθοδολογία 
της επιμόρφωσης, στη 2η φάση το επιμορφωτικό 
υλικό θεωρήθηκε πιο επαρκές και ποιοτικό. Όσον 
αφορά στις δραστηριότητες κατά τις σύγχρονες 
και ασύγχρονες συνεδρίες, στη 2η φάση θεωρή-
θηκαν ότι περιλάμβαναν περισσότερο αναλυτικές 
και χρήσιμες οδηγίες για την διεξαγωγή των 
δραστηριοτήτων. Το ίδιο θετικές (1η και 2η φάση 

επιμόρφωσης) παρέμειναν οι απόψεις τους σχετικά 
με την ροή της επιμόρφωσης, τον σχεδιασμό της 
ηλεκτρονικής τάξης,  την δραστηριοκεντρική προ-
σέγγιση που ακολουθήθηκε και τις δραστηριότητες  
που εκπόνησαν. 

Συγκρίνοντας τις απόψεις των ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
κατά την πρώτη και δεύτερη φάση επιμόρφωσης, 
βρέθηκε σημαντική διαφορά μόνο ως προς το πόσο 
ενδιαφέρουσες ήταν οι θεματικές, όπου κρίθηκαν ως 
πιο ενδιαφέρουσες στο 2ο μέρος της επιμόρφωσης. 
Τα υπόλοιπα στοιχεία αξιολογήθηκαν με παρόμοιο 
τρόπο κατά την 1η και τη 2η επιμόρφωση από τους/
τις ΣΕΕ Νηπιαγωγών. Στις απόψεις των ΣΕΕ Αγγλικής 
σχετικά με τα δύο μέρη της επιμόρφωσης βρέθηκαν 
πολλές σημαντικές διαφορές όπως φαίνεται στον 
Πίνακα 2. Συνολικά, όλα τα επιμέρους ζητήματα 
σχετικά με το περιεχόμενο της επιμόρφωσης αξι-
ολογήθηκαν υψηλότερα μετά τη 2η επιμόρφωση. 
Σχετικά με τη μεθοδολογία της επιμόρφωσης, το 
επιμορφωτικό υλικό θεωρήθηκε πιο επαρκές και 
ποιοτικό κατά τη 2η επιμόρφωση καθώς και οι ειση-
γήσεις κατά τη διάρκεια των σύγχρονων συνεδριών 
ήταν πιο χρήσιμες και ενδιαφέρουσες κατά το 2ο 
μέρος της επιμόρφωσης. Επίσης, οι δραστηριότη-
τες κατά τις σύγχρονες και ασύγχρονες συνεδρίες 
περιλάμβαναν περισσότερο αναλυτικές και χρήσι-
μες οδηγίες για τη διεξαγωγή των δραστηριοτήτων 
μετά το 2ο μέρος της επιμόρφωσης σύμφωνα με 
τους/τις ΣΕΕ Αγγλικής. 

6. Επίλογος

Παρά την πλούσια επιμορφωτική εμπειρία που 
διέθετε η ομάδα έργου του ΕΚΠΑ και τη συμμετοχή 
του σε αρκετά προγράμματα επιμόρφωσης σχολι-
κών συμβούλων και ΣΕΕ Αγγλικής στο παρελθόν, 
ο σχεδιασμός και η υλοποίηση του συγκεκριμένου 
προγράμματος επιμόρφωσης ΣΕΕ ΠΕ60 και ΠΕ06 
παρουσίασε αυξημένη δυσκολία. Η δημιουργία 
μιας σχέσης εμπιστοσύνης και συνεργασίας μεταξύ 
της ομάδας έργου και την ομάδα ΣΕΕ Νηπιαγωγών  
αλλά και μεταξύ των δύο ομάδων ΣΕΕ θα διευκο-
λυνόταν εάν υπήρχαν και διά ζώσης συναντήσεις 
στο πρόγραμμα επιμόρφωσης. Η αποκλειστικά 
εξ αποστάσεως και ηλεκτρονική επιμόρφωση 
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Μέρος επιμόρφωσης

P+
1ο 2ο

Μέση 
τιμή  
(SD)

Διάμεσος 
(ενδ. 

εύρος)

Μέση 
τιμή  
(SD)

Διάμεσος 
(ενδ. 

εύρος)

Περιεχόμενο επιμόρφωσης

 Οι θεματικές του επιμορφωτικού προγράμματος ήταν  
ενδιαφέρουσες

4,1 (0,8) 4 (4 ─ 5) 4,5 (0,7) 5 (4 ─ 5) <0,001

 Μέσα από τη διάδραση και συνεργασία καταφέραμε ως 
ομάδα να μάθουμε νέα πράγματα που θα είναι χρήσιμα στο 
έργο μας

4 (0,9) 4 (4 ─ 5) 4,2 (0,9) 5 (4 ─ 5) 0,042

 Κατά τη διάρκεια της επιμόρφωσης εντρύφησα σε βάθος σε 
ζητήματα που αφορούσαν την εισαγωγή της Αγγλικής  
στο Νηπιαγωγείο

3,8 (1) 4 (3 ─ 4,5) 4,1 (0,9) 4 (3 ─ 5) 0,065

 Το επιμορφωτικό πρόγραμμα της Β’ φάσης θα με βοηθήσει 
στο επιμορφωτικό μου έργο με εκπαιδευτικούς

4 (0,9) 4 (3 ─ 5) 4,2 (1) 5 (4 ─ 5) 0,057

 Πόσο ικανοποιημένοι μείνατε απο το επίπεδο  
της επιμόρφωσης;

3,9 (1) 4 (3 ─ 5) 4,3 (1) 5 (4 ─ 5) 0,007

Μεθοδολογία επιμόρφωσης

 Η ροή της επιμόρφωσης (η μετάβαση από ασύγχρονες  
σε σύγχρονες συνεδρίες) ήταν ομαλή

4,4 (0,6) 4 (4 ─ 5) 4,5 (0,6) 5 (4 ─ 5) 0,121

 Η η-τάξη ήταν καλά διαμορφωμένη/δομημένη 4,5 (0,6) 5 (4 ─ 5) 4,5 (0,6) 5 (4 ─ 5) 0,738

 Το επιμορφωτικό υλικό ήταν επαρκές και ποιοτικό 4,1 (0,9) 4 (4 ─ 5) 4,4 (0,7) 5 (4 ─ 5) 0,038

 H δραστηριοκεντρική προσέγγιση που ακολουθήθηκε 
κατάφερε να αναδείξει πτυχές των ζητημάτων που αφορούν 
το πρόγραμμα ΕΑΝ

4,1 (0,9) 4 (4 ─ 5) 4,2 (0,9) 4 (4 ─ 5) 0,317

 Οι εισηγήσεις κατά την διάρκεια των σύγχρονων συνεδριών 
ήταν χρήσιμες και ενδιαφέρουσες

4 (0,9) 4 (3 ─ 5) 4,3 (0,8) 4 (4 ─ 5) 0,070

Οι δραστηριότητες κατά τις σύγχρονες και ασύγχρονες συνεδρίες:

 ήταν ενδιαφέρουσες 4,1 (0,9) 4 (3 ─ 5) 4,2 (0,9) 4 (4 ─ 5) 0,320

 διευκόλυναν τη σύνδεση θεωρίας-πράξης 4 (0,9) 4 (3 ─ 5) 4,2 (1) 5 (4 ─ 5) 0,065

 περιλάμβαναν αναλυτικές και χρήσιμες οδηγίες για την 
διεξαγωγή των δραστηριοτήτων

4,1 (0,9) 4 (4 ─ 5) 4,4 (0,8) 5 (4 ─ 5) 0,010

Πίνακας 1: Αξιολόγηση 1ου και 2ου μέρους επιμόρφωσης από τους ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
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Μέρος επιμόρφωσης

P+
1ο 2ο

Μέση 
τιμή  
(SD)

Διάμεσος 
(ενδ. 

εύρος)

Μέση 
τιμή  
(SD)

Διάμεσος 
(ενδ. 

εύρος)

Περιεχόμενο επιμόρφωσης

 Οι θεματικές του επιμορφωτικού προγράμματος ήταν  
ενδιαφέρουσες

3,9 (1) 4 (3 ─ 5) 4,7 (0,5) 5 (4 ─ 5) 0,009

 Μέσα από τη διάδραση και συνεργασία καταφέραμε ως 
ομάδα να μάθουμε νέα πράγματα που θα είναι χρήσιμα στο 
έργο μας

3,8 (1,1) 4 (3 ─ 5) 4,5 (0,7) 5 (4 ─ 5) 0,049

 Κατά τη διάρκεια της επιμόρφωσης εντρύφησα σε βάθος σε 
ζητήματα που αφορούσαν την εισαγωγή της Αγγλικής  
στο Νηπιαγωγείο

3,5 (1) 3 (3 ─ 4) 4,3 (0,7) 4 (4 ─ 5) 0,016

 Το επιμορφωτικό πρόγραμμα της Β’ φάσης θα με βοηθήσει 
στο επιμορφωτικό μου έργο με εκπαιδευτικούς

3,7 (1) 4 (3 ─ 5) 4,4 (0,7) 4,5 (4 ─ 5) 0,039

 Πόσο ικανοποιημένοι μείνατε απο το επίπεδο  
της επιμόρφωσης;

3,7 (1,2) 4 (3 ─ 5) 4,7 (0,6) 5 (5 ─ 5) 0,005

Μεθοδολογία επιμόρφωσης

 Η ροή της επιμόρφωσης (η μετάβαση από ασύγχρονες  
σε σύγχρονες συνεδρίες) ήταν ομαλή

4,3 (0,7) 4 (4 ─ 5) 4,7 (0,5) 5 (4 ─ 5) 0,172

 Η η-τάξη ήταν καλά διαμορφωμένη/δομημένη 4,3 (0,7) 4 (4 ─ 5) 4,7 (0,5) 5 (4 ─ 5) 0,097

 Το επιμορφωτικό υλικό ήταν επαρκές και ποιοτικό 3,9 (1,1) 4 (3 ─ 5) 4,6 (0,6) 5 (4 ─ 5) 0,027

 H δραστηριοκεντρική προσέγγιση που ακολουθήθηκε 
κατάφερε να αναδείξει πτυχές των ζητημάτων που αφορούν 
το πρόγραμμα ΕΑΝ

4 (1) 4 (3 ─ 5) 4,4 (0,8) 5 (4 ─ 5) 0,180

 Οι εισηγήσεις κατά την διάρκεια των σύγχρονων συνεδριών 
ήταν χρήσιμες και ενδιαφέρουσες

3,7 (1) 4 (3 ─ 5) 4,4 (0,9) 5 (4 ─ 5) 0,032

Οι δραστηριότητες κατά τις σύγχρονες και ασύγχρονες συνεδρίες:

 ήταν ενδιαφέρουσες 3,9 (0,8) 4 (3 ─ 5) 4,3 (0,8) 4 (4 ─ 5) 0,149

 διευκόλυναν τη σύνδεση θεωρίας-πράξης 3,8 (0,8) 4 (3 ─ 4) 4,2 (1,1) 5 (4 ─ 5) 0,085

 περιλάμβαναν αναλυτικές και χρήσιμες οδηγίες για την 
διεξαγωγή των δραστηριοτήτων

4,1 (0,7) 4 (4 ─ 5) 4,7 (0,6) 5 (4 ─ 5) 0,011

Πίνακας 2: Αξιολόγηση 1ου και 2ου μέρους επιμόρφωσης από τους ΣΕΕ Αγγλικής Γλώσσας
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καθυστέρησε τη δημιουργία δεσμών και την αί-
σθηση οικειότητας που απαιτείται για τη λειτουργία 
μιας κοινότητας πρακτικής.

Σύμφωνα με τα αποτελέσματα του ερωτηματο-
λογίου αξιολόγησης, η πρώτη φάση επιμόρφωσης 
ικανοποίησε ιδιαίτερα την ομάδα ΣΕΕ ΠΕ60 και 
λιγότερο την ομάδα ΣΕΕ ΠΕ06 ως προς τη θεματο-
λογία του. Αυτό εξηγείται από το γεγονός ότι  οι ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών δεν είχαν εμπειρία στη δημιουργία 
κοινοτήτων πρακτικής και δεν γνώριζαν αρκετά 
για αυτό το επιμορφωτικό μοντέλο σε αντίθεση 
με τους/τις ΣΕΕ εκπαιδευτικών αγγλικής οι οποίοι 
είχαν δημιουργήσει ηλεκτρονικές κοινότητες πρα-
κτικής κατά τη περίοδο των δυο lockdown για να 
υποστηρίξουν τους/τις εκπαιδευτικούς στη διαδι-
κτυακή εκπαίδευση και διδασκαλία.  Έτσι, λοιπόν, 
η θεματολογία της πρώτης φάσης επιμόρφωσης 
ήταν κάτι το καινούργιο και ενδιαφέρον για τους/
τις ΣΕΕ ΠΕ60 και κάτι πολύ γνώριμο για τους ΠΕ06. 
Η δεύτερη φάση επιμόρφωσης ήταν, σύμφωνα με 
τα αποτελέσματα της αξιολόγησης, σαφέστατα 
πιο επιτυχημένη και ανταποκρίθηκε πιο αποτελε-
σματικά στις ανάγκες και τις προσδοκίες και των 
δύο ομάδων. Αυτό μάλλον οφείλεται σε πολλούς 
παράγοντες. Πρώτον, είχαμε μετά την εμπειρία και 
τη συνεργασία της πρώτης φάσης επιμόρφωσης 
καταφέρει να αναπτύξουμε μια σχέση εμπιστο-
σύνης και αποτελεσματικής συνεργασίας με τις 
ομάδες ΣΕΕ. Δεύτερον, έχοντας λάβει και υπόψη τα 
αποτελέσματα της αξιολόγησης της πρώτης φάσης, 

διαφοροποιήσαμε τις ασύγχρονες και σύγχρονες 
δραστηριότητες κάνοντας τις πιο πρακτικά προ-
σανατολισμένες και λιγότερο απαιτητικές ως προς 
τη μελέτη βιβλιογραφίας. Τρίτον, επικεντρώθηκε 
το πρόγραμμα επιμόρφωσης στο Νέο πρόγραμμα 
σπουδών του Νηπιαγωγείου (2021) και την εφαρμο-
γή βασικών αρχών του.  Ήταν μια θεματολογία που 
ενδιέφερε και τις δύο ομάδες και θα αποτελούσε 
και βασική προτεραιότητά τους στην επιμόρφωση 
των εκπαιδευτικών καθώς συνδέεται άμεσα με 
το πρόγραμμα ΕΑΝ, τις αρχές και τους στόχους 
του. Τέλος, στις σύγχρονες συνεδρίες εμπλέξαμε 
και τους δημιουργούς του Νέου Προγράμματος 
Σπουδών δίνοντας έτσι την ευκαιρία στους ΣΕΕ να 
κάνουν ερωτήσεις και να λύσουν τις απορίες τους 
επί τόπου. 

Το πρόγραμμα επιμόρφωσης ΣΕΕ ήταν μια 
πολύτιμη μαθησιακή εμπειρία για την ομάδα 
έργου του ΕΚΠΑ. Μέσα από τη συνεργασία και 
τις συζητήσεις μας κατά τις σύγχρονες συνεδρίες 
μάθαμε πολλά για τη λειτουργία και τη φιλοσοφία 
του Νηπιαγωγείου καθώς και τον τρόπο εργασίας 
μιας άλλης ειδικότητας. Συνειδητοποιήσαμε, επί-
σης, και τις δυσκολίες επίτευξης εποικοδομητικής 
συνεργασίας αλλά και τα πολλαπλά οφέλη της. 
Ελπίζουμε ότι η Κοινότητα Πρακτικής και οι σχέσεις 
εμπιστοσύνης που αναπτύξαμε με τις δύο ομάδες 
ΣΕΕ να λειτουργήσουν ως οδηγοί για τη λειτουργία 
των δικών τους Κοινοτήτων Πρακτικής με τους/τις 
εκπαιδευτικούς. 
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6
ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Διερευνώντας τις στάσεις  
και τις αντιλήψεις των ΣΕΕ  
ως προς το σύγχρονο πρόγραμμα 
επιμόρφωσης ΣΕΕ του ΕΑΝ

Περίληψη 

Στο κεφάλαιο παρουσιάζεται η έρευνα που έγινε στο 
πλαίσιο της συγκέντρωσης δεδομένων σχετικά με 
την επιμόρφωση των Συντονιστών Εκπαιδευτικού 
Έργου (ΣΕΕ) Νηπιαγωγών και Εκπαιδευτικών 
Αγγλικής Γλώσσας κατά την εφαρμογή του 
Προγράμματος «Εισαγωγή της Αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο» (ΕΑΝ). Για τη συγκεκριμένη επι-
μόρφωση υπεύθυνη ήταν η ομάδα του Εθνικού και 
Καποδιστριακού Πανεπιστημίου Αθηνών (ΕΚΠΑ). 
Πιο συγκεκριμένα, εστιάζουμε στην παρουσίαση 
των απόψεων και των στάσεων των ΣΕΕ όπως αυτές 
προέκυψαν μέσα από τη διενέργεια δύο ομάδων 
εστίασης (focus groups). Το κεφάλαιο κλείνει με 
τη συζήτηση των δεδομένων αυτών, με ιδιαίτερη 
έμφαση στα συμπεράσματα που προκύπτουν σε 
σχέση με την αξιολόγηση της επιμόρφωσής των 
ΣΕΕ στο πλαίσιο του ΕΑΝ, αλλά και στον ευρύτερο 
αντίκτυπο της συγκεκριμένης επιμόρφωσης για 
τον σχεδιασμό αντίστοιχων προγραμμάτων επι-
μόρφωσης στο μέλλον. 

Λέξεις κλειδιά: Εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο, επιμόρφωση Συντονιστών 
Εκπαιδευτικού Έργου, έρευνα ομάδων εστίασης, 
πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Το κεφάλαιο χωρίζεται σε τρεις ενότητες. Στην 
πρώτη ενότητα παρουσιάζουμε στοιχεία που 
αναφέρονται στο θεωρητικό υπόβαθρο της 
επιμόρφωσης των ΣΕΕ και επικεντρώνουμε στον 
καινοτόμο χαρακτήρα της όσο και στις δυσκολίες 
και τα ενδεχόμενα προβλήματα που κλήθηκε από 
την πρώτη στιγμή να αντιμετωπίσει. Στη συνέχεια, 
στη δεύτερη ενότητα παρουσιάζουμε τον τρόπο 
οργάνωσης της συγκεκριμένης έρευνας (ομάδες 
εστίασης/focus groups) και τα δεδομένα που 
προέκυψαν από αυτήν. Το κεφάλαιο κλείνει με τη 
συζήτηση των δεδομένων αυτών, με ιδιαίτερη 
έμφαση στα συμπεράσματα που προκύπτουν σε 
σχέση με την αξιολόγηση της επιμόρφωσης των 
ΣΕΕ στο πλαίσιο του ΕΑΝ, αλλά και στον ευρύτερο 
αντίκτυπο της συγκεκριμένης επιμόρφωσης για το 
σχεδιασμό αντίστοιχων προγραμμάτων επιμόρφω-
σης στο μέλλον.

 

2. Θεωρητικό υπόβαθρο

Με δεδομένο ότι το πρόγραμμα ΕΑΝ αποσκοπού-
σε στην ενδελεχή ενημέρωση και παιδαγωγική 
προετοιμασία των εν ενεργεία εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας και των νηπιαγωγών ως προς τα 
ζητήματα που πρέπει να ληφθούν υπόψη για την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο, 

ΝΊΚΟΣ ΣΗΦΑΚΗΣ1 & ΑΡΕΤΗ ΧΑΛΚΊΑΔΑΚΗ1

1 Εθνικό και Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών
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οι επιμορφώσεις που σχεδιάστηκαν έπρεπε από 
την πρώτη στιγμή να σχεδιαστούν στη βάση 
συγκεκριμένων προοπτικών. Πιο συγκεκριμένα, η 
επιμόρφωση των ΣΕΕ, οι οποίοι έχουν την ευθύνη 
επιμόρφωσης των εν ενεργεία εκπαιδευτικών τους 
οποίους συντονίζουν, ανέγειρε περαιτέρω ζητήμα-
τα και θέματα που έπρεπε να αντιμετωπιστούν ήδη 
στο επίπεδο του σχεδιασμού. Η δυσκολία η οποία 
χαρακτηρίζει αυτόν τον σχεδιασμό έχει άμεση σχέ-
ση με το αυξημένο ποσοστό καινοτομίας του ΕΑΝ, 
στοιχείο που το διαφοροποιεί από πολλά άλλα 
επιμορφωτικά προγράμματα (βλ. Κεφάλαιο 1).

Η καινοτομία αυτή προσδιορίζεται από δύο ση-
μεία. Το πρώτο σημείο σχετίζεται με το κατά πόσο η 
επιμόρφωση παρουσιάζει δεδομένα (δηλ. γνώσεις, 
δεξιότητες και στάσεις) τα οποία στηρίζονται σε 
δημοσιευμένη έρευνα και, συνεπώς, είναι ήδη, σε 
κάποιο ποσοστό, γνωστά από τη σχετική βιβλιογρα-
φία (Borko, Jacobs & Koellner 2010). Για παράδειγμα, 
ένα πρόγραμμα επιμόρφωσης εκπαιδευτικών αγγλι-
κής γλώσσας με αντικείμενο την εργασιοκεντρική 
μάθηση (task-based learning/TBL) στηρίζεται σε 
εκτενή δημοσιευμένη έρευνα, δεδομένο που επη-
ρεάζει τόσο τον σχεδιασμό του προγράμματος (που 
στηρίζεται σε προηγούμενα αντίστοιχα προγράμ-
ματα) όσο και τις προσδοκίες των εκπαιδευτικών 
(οι οποίοι προσεγγίζουν το πρόγραμμα με θετικό 
τρόπο, αναζητώντας να μάθουν περισσότερα για 
μια συγκεκριμένη διδακτική μέθοδο). Από την 
άλλη πλευρά, ένα πρόγραμμα επιμόρφωσης με 
αντικείμενο την ενσωμάτωση της διεθνούς αγγλικής 
(English as a lingua franca/ELF) ή της παιδαγωγικής 
διαγλωσσικότητας (pedagogical translanguaging) 
παρουσιάζει μεγαλύτερη δυσκολία στον σχεδιασμό 
του, λόγω ακριβώς της έλλειψης επαρκούς σχετικής 
έρευνας, διαπίστωση που, επίσης, μπορεί να επηρε-
άσει (αρνητικά) και τις απόψεις, στάσεις και προσδο-
κίες των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών (Craft, 2000; 
Edmonds & Lee, 2001; Sifakis, 2009).

Το πρόγραμμα επιμόρφωσης των εκπαιδευτι-
κών και των ΣΕΕ στο πλαίσιο του ΕΑΝ κλίνει σαφώς 
προς το δεύτερο παράδειγμα, με το σκεπτικό ότι, 
ενώ υπάρχει εκτενής βιβλιογραφία στο αντικείμενο 
της διδακτικής της αγγλικής σε παιδιά μικρής ηλι-
κίας (πρβλ. Garton & Copland 2019), δεν υπάρχουν 
εκτενείς αναφορές σε πλαίσια αντίστοιχα του ΕΑΝ, 
το οποίο απαιτούσε τη συνεργασία δύο κλάδων 

εκπαιδευτικών σε μια συγκεκριμένη προσχολική 
δομή (το νηπιαγωγείο) (Lassonde & Israel 2010). 
Επίσης, δεν είχε προαποφασιστεί με ποιον συ-
γκεκριμένο παιδαγωγικό τρόπο θα εφαρμοστεί η 
εισαγωγή της αγγλικής στο νηπιαγωγείο, και η επι-
μόρφωση των ΣΕΕ έπρεπε να εστιάσει περισσότερο 
σε ζητήματα συνεργασίας και συνεννόησης μεταξύ 
των εκπαιδευτικών (Cordingley et al 2003). Όπως εί-
ναι φυσικό, αυτή η διάσταση δημιουργεί εξ ανάγκης 
συνθήκες καινοτομίας οι οποίες είναι απαραίτητο 
να αντιμετωπιστούν και να ενσωματωθούν στον 
σχεδιασμό του προγράμματος επιμόρφωσης, καθι-
στώντας τον σχεδιασμό του ακόμη πιο απαιτητικό.

Το δεύτερο σημείο σχετίζεται με το κατά πόσο 
ένα πρόγραμμα επιμόρφωσης εμφανίζει μια άμεση 
ή έμμεση σύνδεση με τη διδακτική εφαρμογή. Πιο 
συγκεκριμένα, εάν το πρόγραμμα διεξάγεται πριν 
την έναρξη της εκπαιδευτικής εφαρμογής, υπάρχει 
χρόνος ανάπτυξης των θεωρητικών βάσεων, δυνα-
τότητα στοχαστικοκριτικού διαλόγου αλλά και πει-
ραματισμού στις νέες διδακτικές προσεγγίσεις μέσα 
από τη διενέργεια μικροδιδασκαλιών (Achuoye 
2007). Από την άλλη πλευρά, είναι δυνατό ένα πρό-
γραμμα επιμόρφωσης να διεξάγεται παράλληλα με 
την εφαρμογή της διδακτικής διαδικασίας (πρβλ. 
το εξ αποστάσεως μεταπτυχιακό πρόγραμμα για 
τη διδακτική της αγγλικής ως ξένης γλώσσας του 
ΕΑΠ— Παπαευθυμίου-Λύτρα & Σηφάκης 2011). Σε 
αυτή την περίπτωση, υπάρχει δυνατότητα άμεσης 
αξιολόγησης των δεδομένων της επιμόρφωσης 
μέσα από την εφαρμογή των διδακτικών μεθόδων 
σε περιβάλλοντα πραγματικής τάξης.

Είναι σαφές ότι το πρόγραμμα επιμόρφωσης των 
εκπαιδευτικών και των ΣΕΕ στο πλαίσιο του ΕΑΝ χαρα-
κτηρίζεται από την άμεση σύνδεσή του, τουλάχιστον 
από άποψη χρόνου, με την ουσιαστική εφαρμογή της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο. 
Με άλλα λόγια, στο ΕΑΝ δεν προηγήθηκε κάποια 
φάση προετοιμασίας (π.χ. 2-3 ετών, με έρευνα και 
δημοσίευση σχετικών ερευνών), δεν υπήρχε αυτή 
η «πολυτέλεια». Λόγω επιλογών και αποφάσεων σε 
καθαρά πολιτικό επίπεδο, η επιμόρφωση εκπαιδευ-
τικών και ΣΕΕ έγινε παράλληλα με την εφαρμογή σε 
συνθήκες πραγματικής τάξης, κατάσταση που δημι-
ούργησε, όπως είναι αναμενόμενο, περαιτέρω πίεση 
και άγχος τόσο στους ίδιους τους εκπαιδευτικούς 
όσο και στους/στις επιμορφωτές/-τριές τους.
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Με βάση τα παραπάνω, η επιμόρφωση στο ΕΑΝ 
μπορεί να χαρακτηριστεί ως άκρως καινοτόμος, 
ακριβώς λόγω της έλλειψης ουσιαστικής συσχέ-
τισης με προηγούμενη αντίστοιχη εμπειρία, αλλά 
και λόγω της άμεσης σύνδεσής της με τη διδακτική 
πρακτική. Αυτό πρακτικά σημαίνει ότι, ακριβώς 
λόγω του καινοτόμου χαρακτήρα της, η επιτυχία της 
ίδιας της εισαγωγής της αγγλικής στο νηπιαγωγείο 
δεν μπορούσε να είναι απόλυτα προβλέψιμη. Το 
πιο σημαντικό όμως είναι ότι το βάρος της ευθύνης 
για την επιτυχή εφαρμογή ενός τόσο απαιτητικού 
εγχειρήματος έπεφτε αποκλειστικά στους ίδιους 
τους εκπαιδευτικούς. Γι’ αυτό τον λόγο, οι στόχοι 
της επιμόρφωσης των ΣΕΕ, της οποίας την ευθύνη 
είχε η ομάδα του ΕΚΠΑ, ήταν εξαρχής εμφύσηση 
πίστης στο εγχείρημα του ΕΑΝ, η δημιουργία εμπι-
στοσύνης ανάμεσα σε όλους τους εμπλεκόμενους 
και η ανοικτότητα απέναντι στα (προβλέψιμα και 
μη) προβλήματα και δυσκολίες, η εμπέδωση στους 
συμμετέχοντες ενός κλίματος «καλής θέλησης».

Η έρευνα που παρουσιάζουμε πιο κάτω έλαβε 
υπόψη τα παραπάνω στοιχεία και προσπάθησε 
να αποτυπώσει τις απόψεις και τις αντιλήψεις των 
Εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας και Νηπιαγωγών 
πάνω σε θέματα που σχετίζονται τόσο με την επι-
μόρφωση όσο και με την εφαρμογή του προγράμ-
ματος ΕΑΝ.

3. Ερευνητικά δεδομένα

Για τον σκοπό της έρευνας, διαμορφώθηκαν δύο 
ομάδες εστίασης (focus groups), μία για τους 
συντονιστές εκπαίδευσης της ειδικότητας των 
Νηπιαγωγών (ΣΕΕ ΠΕ60) και μία για τους συντονι-
στές εκπαίδευσης της ειδικότητας της Αγγλικής 
(ΣΕΕ ΠΕ06). Η συμμετοχή των ΣΕΕ στις ομάδες ήταν 
εθελοντική μετά από ενημέρωσή τους για τη διεξα-
γωγή της έρευνας κατά τη διάρκεια της σύγχρονης 
εκπαίδευσής τους που είχε προηγηθεί. Πριν την 
πραγματοποίηση των συναντήσεων των ομάδων, 
οι εν δυνάμει εθελοντές συμμετέχοντες έλαβαν 
στα ηλεκτρονικά τους ταχυδρομεία πληροφοριακό 
έντυπο που τους ενημέρωνε για το ιστορικό, τον 
στόχο, τη διαδικασία και ζητήματα προσωπικών 
δεδομένων της έρευνας. Επιπρόσθετα, έλαβαν 
έντυπο συναίνεσης, το οποίο όσοι επιθυμούσαν να 

συμμετέχουν στις ομάδες εστίασης υπέγραψαν και 
υπέβαλαν στην ερευνητική ομάδα. 

Οι συναντήσεις των ομάδων εστίασης πραγμα-
τοποιήθηκαν διαδικτυακά συγχρονικά (sychronous 
online) τον Ιούνιο του 2022 και είχαν διάρκεια 90 
λεπτά για τους ΣΕΕ ΠΕ60 και 75 λεπτά για τους ΣΕΕ 
ΠΕ06. Οι συζητήσεις των ομάδων βιντεοσκοπήθη-
καν με τη σύμφωνη γνώμη των συμμετεχόντων, 
όπως αυτή είχε δηλωθεί ενυπόγραφα στο σχετικό 
έντυπο συναίνεσης.

Η ομάδα ΣΕΕ ΠΕ60 αποτελούνταν από 4 άτομα, 
ενώ η ομάδα ΣΕΕ ΠΕ06 από 6 άτομα. Στο σύνολο 
των συμμετεχόντων και στις δύο ομάδες εστίασης, 
υπήρχε ένας άνδρας (10%) συμμετέχων στην ομάδα 
των ΣΕΕ ΠΕ06, ενώ όλες οι υπόλοιπες συμμετέχου-
σες και των δύο ειδικοτήτων ήταν γυναίκες (90%). 
Οι συμμετέχοντες ανήκαν στις ηλικιακές ομάδες 
46-50 (20%) και άνω των 50 (80%) και ήταν κάτο-
χοι Μεταπτυχιακών (60%) ή Διδακτορικών (40%) 
τίτλων σπουδών. Η κατανομή των συμμετεχόντων 
ανά κατηγορία παρουσιάζεται στον Πίνακα 1.

Η ανάλυση των ερευνητικών δεδομένων που 
προέκυψαν από τις ομάδες εστίασης στηρίχθηκε 
σε τρεις νοηματικούς άξονες:

Α.  Τις αντιδράσεις και τα συναισθήματα των ΣΕΕ 
κατά τον πρώτο χρόνο (πιλοτική εφαρμογή 
του προγράμματος) και τον δεύτερο χρόνο 
(γενική εφαρμογή του προγράμματος).

Β.  Τη συνεργασία κατά την εφαρμογή του προ-
γράμματος και την σημασία αυτής.

Γ.  Την επιμόρφωση για την εφαρμογή του  
προγράμματος.

Α.  Αντιδράσεις και συναισθήματα των ΣΕΕ 
κατά τον πρώτο χρόνο (πιλοτική εφαρ-
μογή) και τον δεύτερο χρόνο (γενική 
εφαρμογή)

Σύμφωνα με τους ΣΕΕ Νηπιαγωγών, οι αντιδράσεις 
της κοινωνίας στην ανακοίνωση και την εισαγωγή 
του προγράμματος υπήρξαν θετικές. Αναφέρθηκε 
ότι η πιλοτική εφαρμογή του προγράμματος οδη-
γούσε στην «εξίσωση» των δημοσίων και των ιδιω-
τικών νηπιαγωγείων. Από την πλευρά των ίδιων των 
ΣΕΕ Νηπιαγωγών, όμως, εκφράστηκαν αρχικά επι-
φυλάξεις και ανασφάλεια λόγω της απουσίας προη-
γούμενης στοχευμένης προετοιμασίας. Η ανησυχία 
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των ΣΕΕ σχετίστηκε κυρίως με ερωτηματικά για 
το παιδαγωγικό κομμάτι του προγράμματος («θα 
κληθούν οι εκπαιδευτικοί να χρησιμοποιήσουν συ-
γκεκριμένο υλικό για να διδάξουν αγγλικά;»). Παρόλα 
αυτά, στο αντίβαρο υπήρξε έντονο ενδιαφέρον 
και αίσθηση ευθύνης, παράλληλα με αίσθημα 
πίστης και εμπιστοσύνης στη σωστή προετοιμα-
σία των εκπαιδευτικών. Κατά τον δεύτερο χρόνο, 
αυτόν της γενικής εφαρμογής του προγράμματος, 
οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών δήλωσαν ότι αισθάνθηκαν 
μεγαλύτερη ασφάλεια και άνεση, καθώς υπήρχε 
πλέον καλύτερη κατανόηση του πλαισίου αλλά και 
κατάλληλη προετοιμασία μέσω της οργανωμένης 
επιμόρφωσής τους.

Η ομάδα εστίασης των ΣΕΕ Εκπαιδευτικών 
Αγγλικής Γλώσσας ανέφερε έναν αρχικό δισταγμό 
από την πλευρά των γονιών ως προς την εισαγωγή 
της Αγγλικής στο νηπιαγωγείο, ο οποίος, όμως, γρή-
γορα υποχώρησε κατά την εφαρμογή του προγράμ-
ματος («στην εφαρμογή μεταπείστηκαν»). Ιδιαίτερα 
θετικές ήταν οι αντιδράσεις σε περιοχές με υψηλά 
ποσοστά μεταναστών, καθώς η αγγλική γλώσσα 
έδωσε τη «δυνατότητα σε παιδιά μεταναστών που 
δεν γνώριζαν την ελληνική αλλά είχαν ακούσματα 
από την αγγλική να συμμετάσχουν περισσότερο», 
δημιουργώντας περισσότερη οικειότητα εντός της 
σχολικής διαδικασίας, υποστηρίζοντας την καλύτε-
ρη προσαρμογή των συγκεκριμένων μαθητών και, 
τελικά, τη βελτιωμένη λειτουργία της τάξης. 

Ως προς τις δικές τους αντιδράσεις και τα πρώ-
τα συναισθήματα, οι ΣΕΕ Εκπαιδευτικών Αγγλικής 
Γλώσσας ανέφεραν ότι, κατά την αρχική ανακοί-
νωση του προγράμματος και το πιλοτικό στάδιο 
εφαρμογής του, αυτές ήταν ιδιαίτερα θετικές, με 
συναισθήματα ελπίδας και ενθουσιασμού για την 
καινοτομία. Παρότι το αίσθημα ευθύνης ήταν 

έντονο, συνοδευόταν και από κάποιο επίπεδο σι-
γουριάς λόγω της πρότερης εμπειρίας τους από το 
Πρόγραμμα Εκμάθησης της Αγγλικής σε Πρώιμη 
Παιδική Ηλικία (ΠΕΑΠ). Κατά τη γενική εφαρμογή, 
όμως, το βίωμα χαρακτηρίστηκε από μια μετά-
βαση «από την αθωότητα στην εμπειρία». Η θετική 
προδιάθεση παρέμεινε, αλλά συνοδεύτηκε από 
αίσθημα ανεπάρκειας και άγχους («μονίμως είχα το 
συναίσθημα ότι δεν κάνω όσα πρέπει γιατί δεν μπο-
ρώ»). Το συγκεκριμένο διδακτικό έτος της πρώτης 
γενικευμένης εισαγωγής ήταν μια περίοδος εφαρ-
μογής πολλών προγραμμάτων ταυτόχρονα με 
επιπρόσθετες επαγγελματικές υποχρεώσεις που 
δεν επέτρεπαν την εμπλοκή στο ΕΑΝ στο επιθυ-
μητό επίπεδο. Ταυτόχρονα, αναφέρθηκαν και σε 
αυτή την ομάδα εστίασης, διοικητικά θέματα που 
επηρέασαν αρνητικά την εφαρμογή του προγράμ-
ματος και την εμπειρία των συμμετεχόντων, όπως 
η έλλειψη σταθερού σώματος εκπαιδευτικών 
Αγγλικής για τα νηπιαγωγεία, η καθυστέρηση 
τοποθετήσεων εκπαιδευτικών, οι μετακινήσεις 
εκπαιδευτικών στη μέση της χρονιάς καθώς και η 
μη πλήρης κάλυψη κενών.

Β.  Συνεργασία κατά την εφαρμογή του 
προγράμματος

Η συνεργασία τονίστηκε ως βασικός πυλώνας του 
προγράμματος του ΕΑΝ και στις δύο ομάδες εστία-
σης. Οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών ανέφεραν ότι η δημιουργία 
καλών σχέσεων μεταξύ των νηπιαγωγών και των 
εκπαιδευτικών Αγγλικής ήταν καίριας σημασίας («με 
την καλή συνεργασία έβγαιναν πράγματα πολύ ωραία 
από την πρώτη χρονιά») και αποτέλεσε προέκταση 
και αντανάκλαση και των σχέσεων μεταξύ των 
ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων. Η συνεργασία οδήγησε 
σε εμπλουτισμό του περιεχομένου μάθησης και 

 Φύλο Ηλικία Σπουδές Σύνολο

 Α Θ 46-50 50+ ΜΕΤ/ΚΟ ΔΙΔ/ΚΟ

ΣΕΕ ΠΕ60 0 4 1 3 3 1 4

ΣΕΕ ΠΕ06 1 5 1 5 3 3 6

Πίνακας 1: Κατανομή των συμμετεχόντων στις ομάδες εστίασης
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περιγράφηκε ως «μία πρωτόγνωρη εμπειρία», που 
πρόσφερε πρόσβαση σε «ένα άλλο μοντέλο μάθη-
σης, με παιγνιώδη τρόπο αλλά με άλλο κώδικα που 
άρεσε πολύ στα παιδιά». Αναφέρθηκε δε ότι, όπου 
επετεύχθη ουσιαστική συνεργασία, αυτή «οδήγησε 
πραγματικά σε κοινότητες μάθησης και πρακτικής».

Παρότι η συνεργασία υπήρξε ζητούμενο σε όλες 
τις φάσεις εφαρμογής του προγράμματος, υπήρξαν 
κάποιοι παράγοντες που την επηρέασαν αρνητικά. 
Ιδιαίτερα τονίστηκε από τους ΣΕΕ Νηπιαγωγών η 
αρνητική επιρροή της κάλυψης των θέσεων του 
προγράμματος από αναπληρωτές, καθώς αυτό στε-
ρούσε την εφαρμογή του ΕΑΝ από σταθερότητα, 
παράγοντα βασικό για τη δημιουργία και ανάπτυξη 
ουσιαστικής βάσης συνεργασίας. Παράλληλα, 
αναφέρθηκαν κάποιες υποκειμενικές δυσκολίες 
κατά περίπτωση, όπως η έλλειψη διάθεσης για 
επικοινωνία και μάθηση, οι περιοριστικές απόψεις 
κάποιων εκπαιδευτικών ή οι προσωπικές επαγγελ-
ματικές αντιλήψεις περί διδασκαλίας και μάθησης. 
Το πρώτο έτος της πιλοτικής εφαρμογής του 
προγράμματος, η στενή επαφή και πολύ συστημα-
τική ανατροφοδότηση από τους ΣΕΕ ενίσχυσε την 
συνεργασία. Η απότομη γενίκευση του επόμενου 
έτους, όμως, άφησε περιθώρια να φανούν περισ-
σότερες δυσκολίες και απαιτήσεις. Τα όποια θέματα 
προκύπταν αντιμετωπίστηκαν με την βοήθεια της 
επιμόρφωσης των ΣΕΕ και μέσω αυτό-οργάνωσης 
κυρίως με διαδικτυακές συναντήσεις.

Στην ομάδα εστίασης των ΣΕΕ Αγγλικής ανα-
γνωρίστηκε η συνεργασία ως ένα από τα σημαντι-
κότερα θετικά στοιχεία του προγράμματος καθώς 
άνοιξε ένα «νέο κόσμο» για τους εκπαιδευτικούς 
και συνέβαλε στην ανάπτυξη νέων δεξιοτήτων. 
Αναγνωρίστηκε, όμως, κι εδώ ότι, παρότι επιδι-
ώκεται, μπορεί να είναι δύσκολη στην εφαρμογή 
της, καθότι αποτελεί μια νέα ιδέα στο πλαίσιο της 
λειτουργίας του νηπιαγωγείου, όπου έως πριν το 
πρόγραμμα του ΕΑΝ συνηθιζόταν η αυτόνομη 
παρουσία μόνο της ειδικότητας του νηπιαγωγού.

Από τους ΣΕΕ Αγγλικής αναφέρθηκαν συγκε-
κριμένα θέματα που επηρέασαν αρνητικά την 
συνεργασία, όπως η μη κατανόηση των αρμο-
διοτήτων της κάθε ειδικότητας και του τρόπου 
εφαρμογής του προγράμματος και η λανθασμένη 

αντίληψη των ρόλων των νηπιαγωγών και των εκ-
παιδευτικών Αγγλικής. Προβλήθηκε ως ζητούμενο 
η αποσαφήνιση των ρόλων κατά την εφαρμογή του 
προγράμματος και η εξοικείωση με την νέα ιδέα 
της παρουσίας μίας άλλης ειδικότητας στον χώρο 
του νηπιαγωγείου. Τα προβλήματα που προέκυψαν 
αξιολογήθηκαν ως «κατανοητά στο πλαίσιο του 
νέου». Ως παράγοντας που παρεμπόδισε, επίσης, 
την ανάπτυξη συνεργασίας σε αρκετές περιπτώ-
σεις αναφέρθηκε η ύπαρξη δυσκολιών στον προ-
γραμματισμό λόγω των πολλών μετακινήσεων των 
εκπαιδευτικών αγγλικής σε διαφορετικά σχολεία. 
Οι συμμετέχοντες στις ομάδες εστίασης τόνισαν 
ότι για την επιτυχή εφαρμογή της εισαγωγής της 
αγγλικής στο νηπιαγωγείο καθίσταται επιτακτική 
η ανάγκη ύπαρξης κοινού παιδαγωγικού χρόνου 
για τον προγραμματισμό και την ανάπτυξη κοινών 
δραστηριοτήτων.

Στην επίλυση των όποιων θεμάτων προέκυψαν 
συνέβαλε το παράδειγμα της συνεργασίας μεταξύ 
των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων. Η λήψη κοινών απο-
φάσεων στον προγραμματισμό των επιμορφώσε-
ων, τον σχεδιασμό των δράσεων και στην επίλυση 
προβλημάτων καθώς και η λειτουργία τους ως 
κοινότητα μάθησης έδωσε ένα πρότυπο συνεργα-
σίας άμεσα εφαρμόσιμο στους εκπαιδευτικούς των 
δύο ειδικοτήτων. Επιπρόσθετα, αναφέρθηκε κατά 
τη διάρκεια της ομάδας εστίασης ότι το επιμορφω-
τικό πρόγραμμα του Εθνικού και Καποδιστριακού 
Πανεπιστημίου Αθηνών πρόσφερε πρακτικές ιδέες 
και προτάσεις για τρόπους στήριξης της ζητούμενης 
συνεργασίας που αποδείχτηκαν υψηλής σημασίας 
και χρηστικότητας (βλ. Κεφάλαιο 5)..

Γ. Θέματα επιμόρφωσης
Ο ρόλος της επιμόρφωσης των ΣΕΕ για το πρό-
γραμμα της Εισαγωγής της Αγγλικής Γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο αξιολογήθηκε τόσο από τους ΣΕΕ ΠΕ60 
όσο και από τους ΣΕΕ ΠΕ06 ως ιδιαίτερα σημαντικός 
και ενισχυτικός για την επιτυχημένη εφαρμογή του 
προγράμματος. Οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών τόνισαν την 
χρησιμότητα της ιστοσελίδας  του ΕΑΝ, χαρακτη-
ρίζοντας την ως «στήριγμα και σκαλωσιά» καθώς με 
αυτό τον τρόπο «οι εκπαιδευτικοί ξεκινούν με εφόδια, 
σύγχρονο υλικό». Παρατηρήθηκε, ωστόσο, ότι το 
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γεγονός της πραγματοποίησης της επιμόρφωσης 
παράλληλα με την γενικευμένη εφαρμογή του ΕΑΝ 
δημιούργησε αισθήματα άγχους και πίεσης καθώς 
στερούσε από τους ΣΕΕ, τους εκπαιδευτικούς και 
όλους τους εμπλεκόμενους τον απαιτούμενο χρόνο 
προσαρμογής και προετοιμασίας.

Σύμφωνα με τους ΣΕΕ Εκπαιδευτικών Αγγλικής 
Γλώσσσας, το επιμορφωτικό πρόγραμμα του ΕΚΠΑ 
προσέφερε πολλές και χρήσιμες ιδέες για την 
εφαρμογή του προγράμματος του ΕΑΝ, καθώς και 
πλούσια βιβλιογραφία η οποία βοήθησε να μάθει η 
μία ειδικότητα «τα μυστικά της άλλης». Παράλληλα, 
οργανώθηκε από τους ίδιους τους ΣΕΕ μια ευρεία 
γενική επιμόρφωση στην αρχή του σχολικού έτους 
για τους εκπαιδευτικούς, η οποία ακολουθήθηκε 
από επιμορφώσεις σε μικρότερες ομάδες καθώς το-
ποθετούνταν νέοι εκπαιδευτικοί κατά την διάρκεια 
της χρονιάς, ενώ οργανώθηκαν και συναντήσεις από 
τους ΣΕΕ σε ατομικό και ομαδικό επίπεδο, χωριστά 
αλλά και συνδυαστικά μαζί οι δύο ειδικότητες. Τυχόν 
δυσκολίες και προβλήματα που προκύπταν αντιμε-
τωπίζονταν μέσω ενός ανοιχτού διαύλου επικοινωνί-
ας κυρίως μέσω πολλών τηλεφωνικών συζητήσεων. 
Ως προς την πιθανότητα μελλοντικής επιμόρφωσης, 
στην ομάδα εστίασης των ΣΕΕ ΠΕ06, τονίστηκε η 
σημασία του βιωματικού χαρακτήρα αυτής στα επό-
μενα στάδια του προγράμματος ακόμα και αν αυτή 
πρέπει να πραγματοποιηθεί εξ αποστάσεως.

4.  Συζήτηση  

Η εφαρμογή του προγράμματος της Εισαγωγής της 
Αγγλικής Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, παρότι αντι-
μετωπίστηκε κάποιες φορές με αμφιβολίες και ανη-
συχία από την εκπαιδευτική κοινότητα και από τους 
γονείς, εν τέλει αγκαλιάστηκε και αξιολογήθηκε ως 
ένα στοιχείο εξέλιξης του ελληνικού νηπιαγωγείου 
που πολλά θετικά είχε να προσφέρει στους μαθητές 
(βλ. Κεφάλαια 7 & 8). Αντιμετωπίστηκε κατά κανόνα 
από τους ΣΕΕ και τους εκπαιδευτικούς με έντονο αί-
σθημα πίστης αλλά και ευθύνης και υποστηρίχτηκε 
τόσο κατά την πιλοτική, όσο και κατά τη γενικευμέ-
νη εφαρμογή του.

Ως βασικοί πυλώνες για την επιτυχημένη εφαρ-
μογή του προγράμματος αναφέρθηκαν η συνεργα-
σία μεταξύ των ΣΕΕ και των εκπαιδευτικών των δύο 
εμπλεκόμενων ειδικοτήτων καθώς και η σχετική 

επιμόρφωση. Συγκεκριμένα, η συνεργασία, όπως 
τονίζεται και στο πρόγραμμα ΕΑΝ, αποτελεί ζητού-
μενο και βασική προϋπόθεση για την επίτευξη των 
στόχων του προγράμματος. Είναι ο δρόμος που 
οδηγεί στα μέγιστα οφέλη για την εκπαιδευτική 
διαδικασία και τον μαθητή. Αναγνωρίστηκε, όμως, 
και ως μία από τις βασικές προκλήσεις κατά την 
πρακτική εφαρμογή των νέων διαδικασιών.

Οι βασικοί παράγοντες που έθεταν προβλήματα 
στη συνεργασία σχετίζονταν είτε με οργανωτικά 
ζητήματα διοικητικής φύσεως είτε με θέματα 
ατομικής προσέγγισης στη διαδικασία εκ μέρους 
των εκπαιδευτικών. Η αστάθεια και οι λειτουργικές 
ιδιαιτερότητες του σώματος των εκπαιδευτικών 
Αγγλικής, κυρίως λόγω της σταδιακής κάλυψης 
των θέσεων με αναπληρωτές και την αναγκαστική 
μετακίνηση των εκπαιδευτικών σε πολλά σχολεία, 
στερούσαν τη διαδικασία από την ύπαρξη κοινού 
παιδαγωγικού χρόνου για τον σχεδιασμό δραστη-
ριοτήτων και τη συζήτηση παιδαγωγικών θεμάτων. 
Προτάσσεται, συνεπώς, το αίτημα για διαμόρφωση 
σταθερού και συγκεκριμένου σώματος εκπαιδευτι-
κών Αγγλικής για τη στελέχωση των νηπιαγωγείων. 
Μία τέτοια συνθήκη, πέρα από την εξασφάλιση του 
απαιτούμενου παιδαγωγικού χρόνου, θα επέτρεπε 
στους εμπλεκόμενους εκπαιδευτικούς και την πε-
ραιτέρω εμβάθυνση στις ιδιαιτερότητες της συγκε-
κριμένης βαθμίδας εκπαίδευσης και θα προσέφερε 
κίνητρο για την εξειδίκευσή τους.

Η επιμόρφωση των ΣΕΕ μέσω του προγράμματος 
του Εθνικού και Καποδιστριακού Πανεπιστημίου 
Αθηνών συνέβαλε θετικά στην υποστήριξη του 
πυλώνα της συνεργασίας προσφέροντας λύσεις και 
νέες προσεγγίσεις στις δυσκολίες που προκύπταν 
τοπικά σε νηπιαγωγεία (βλ. Κεφάλαιο 5). Μέσω του 
θεωρητικού πλαισίου που συζητήθηκε κατά τις 
σύγχρονες και ασύγχρονες συνεδρίες της επιμόρ-
φωσης φωτίστηκαν πλευρές που δεν ήταν γνωστές 
είτε στη μία είτε στην άλλη ειδικότητα. Ταυτόχρονα, 
αποσαφηνίστηκαν σημεία του προγράμματος 
που δεν είχαν γίνει κατανοητά και προτάθηκαν 
νέοι τρόποι συνύπαρξης και συνδημιουργίας που 
εξομάλυναν τις δυσκολίες που σχετίζονταν με τη 
μη κατανόηση των νέων ρόλων ή με διαφωνίες ως 
προς τις παιδαγωγικές διαδικασίες.

Η αξία της επιμόρφωσης τονίστηκε πολλαπλώς 
παρά το γεγονός του πιεστικού προγραμματισμού 
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λόγω του γεγονότος ότι η επιμόρφωση πραγμα-
τοποιήθηκε παράλληλα με την εφαρμογή του 
ΕΑΝ. Συγκεκριμένα, οι συμμετέχοντες στις ομάδες 
εστίασης ανέφεραν ότι εκτιμήθηκαν ιδιαίτερα 
τρία στοιχεία: η βιβλιογραφία, το σύγχρονο υλικό 
διδασκαλίας και οι προτάσεις πρακτικής εφαρμο-
γής του προγράμματος. Επίσης, αναφέρθηκε ότι 
είναι σημαντικό η πιθανή επιπρόσθετη μελλοντική 
επιμορφωτική στήριξη να είναι κυρίως βιωματικού 
χαρακτήρα.

Αρχικός στόχος της ερευνητικής ομάδας ήταν 
η πραγματοποίηση άνω της μίας ομάδας εστία-
σης ανά ειδικότητα ΣΕΕ. Όμως, λόγω πιεστικών 
υποχρεώσεων σχετικών με την κομβική σημασία 
της επαγγελματικής ιδιότητας των Συντονιστών 
Εκπαιδευτικού Έργου ο αρχικός αυτός στόχος δεν 
επετεύχθη και τελικά πραγματοποιήθηκε μία ομά-
δα εστίασης ανά ειδικότητα, όπως περιγράφεται 
παραπάνω. Παρά το γεγονός ότι ο πληθυσμός των 
ΣΕΕ Νηπιαγωγών και Αγγλικής Γλώσσας είναι περιο-
ρισμένος σε αριθμό, θεωρείται ότι η πραγματοποί-
ηση επιπρόσθετων ομάδων εστίασης θα ενίσχυε 
την αξιοπιστία των ερευνητικών ευρημάτων και θα 
εμπλούτιζε τις πληροφορίες που απορρέουν από 
αυτά, επιτρέποντας την ανάδειξη περισσότερων 
πλευρών και λεπτομερειών του υπό συζήτηση θέ-
ματος. Επιπλέον, θα ήταν ενδιαφέρον και ερευνητι-
κά χρήσιμο να εξεταστούν ξανά τα ίδια ερωτήματα 
σε μεταγενέστερο χρόνο και να συγκριθούν οι από-
ψεις των ΣΕΕ στο τέλος του πρώτου χρόνου γενικής 

εφαρμογής όπως αναλύονται στο παρόν άρθρο και 
μετά από ένα μεγαλύτερο διάστημα γενικευμένης 
εφαρμογής του προγράμματος.

5.  Επίλογος

Ο καινοτόμος χαρακτήρας τόσο του προγράμμα-
τος της Εισαγωγής της Αγγλικής στο Νηπιαγωγείο, 
όπως σχεδιάστηκε από την ομάδα του ΑΠΘ, όσο 
και της σχετικής επιμόρφωσης που σχεδιάστηκε 
για τους Συντονιστές Εκπαιδευτικού Έργου από την 
ομάδα του ΕΚΠΑ έθεσε πολλές προκλήσεις στον 
δρόμο για την επίτευξη των επιθυμητών στόχων 
κατά την εφαρμογή και των δύο. Η διερεύνηση 
του βιώματος και των απόψεων των ΣΕΕ, οι οποίοι 
φέρουν κεντρικό ρόλο στην υποστήριξη του προ-
γράμματος και αποτελούν γέφυρα ανάμεσα στο 
εκπαιδευτικό σώμα και τους αρχικούς σχεδιαστές 
του ΕΑΝ, υπήρξε διαφωτιστική ως προς την πρα-
κτική πλευρά της εφαρμογής του. Οι πληροφορίες 
που συλλέχθηκαν τόσο σχετικά με στοιχεία που 
λειτούργησαν υποστηρικτικά, όσο και με δυσκολίες 
που προέκυψαν και προτάσεις για τη μελλοντική 
εξέλιξη και υποστήριξη του ΕΑΝ δύνανται να συμ-
βάλουν στη βελτίωση παραγόντων εντός κι εκτός 
του προγράμματος με τελικό σκοπό την επίτευξη 
των στόχων του, την αποτελεσματική συνύπαρξη 
των νηπιαγωγών και των εκπαιδευτικών Αγγλικής 
στην τάξη και τον εμπλουτισμό της λειτουργίας του 
Νηπιαγωγείου.
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ΚΕΦΆΛΆΙΟ

7
ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Εις βάθος διερεύνηση αντιλήψεων 
εκπαιδευτικών, ΣΕΕ και γονέων  
σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής  
στα νηπιαγωγεία

Περίληψη 

Στο παρόν κεφάλαιο παρουσιάζεται η διαδικασία 
καθώς και τα αποτελέσματα της διερεύνησης των 
αντιλήψεων Εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας, 
Νηπιαγωγών, Συντονιστών Εκπαιδευτικού Έργου 
(ΣΕΕ) των δύο ειδικοτήτων και γονέων, τα οποία 
αντλήθηκαν στο πλαίσιο του προγράμματος ΕΑΝ. 
Στόχος ήταν να αναδειχθούν κρίσιμα ζητήματα 
σχετικά με εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
νηπιαγωγείο αλλά και οι αντιλήψεις τους σχετικά με 
το πρόγραμμα EAN, με σκοπό τη διαμορφωτική του 
αξιολόγηση. Πραγματοποιήθηκαν 18 ομάδες εστία-
σης (focus groups), με ημιδομημένες συνεντεύξεις 
και τη συμμετοχή 86 ατόμων , σε εθελοντική βάση 
μετά από ανοικτή πρόσκληση. Η ανάλυση έδειξε 
ότι, γενικά, όλοι οι συμμετέχοντες/ουσες εκφράζουν 
θετικές αντιλήψεις για την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση και υπερ-
τονίζουν την αξία και τη σημασία της συνεργασίας 
μεταξύ των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων. Το 
ζήτημα που χρειάζεται να ληφθεί υπόψη σε σχέση 
με την επιμόρφωση και υποστήριξη των εκπαιδευ-
τικών είναι η συνεργασία με τις οικογένειες η οποία 
φάνηκε να βρίσκεται σε χαμηλά επίπεδα, αν και ανε-
ξαιρέτως ρόλου όλοι/ες τόνισαν τη σημασία της για 
τη μάθηση. Γενικότερα, οι δυσκολίες που εντοπίζουν 

οφείλονται κυρίως σε ζητήματα διαχειριστικά, όπως 
ωράριο απασχόλησης και έλλειψη υλικοτεχνικών 
υποδομών, και δεν φαίνεται να επηρεάζουν αρνη-
τικά τις αντιλήψεις των συμμετεχόντων/ουσών ως 
προς τη σημασία της εισαγωγής μιας ξένης γλώσσας 
στην προσχολική ηλικία. 

Λέξεις κλειδιά: διερεύνηση αντιλήψεων, ομάδες 
εστίασης, συνεντεύξεις, εκπαιδευτικοί, ΣΕΕ, γονείς, 
πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Οι εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις δεν εφαρμόζο-
νται απλά αλλά διαθλώνται, μετασχηματίζονται και 
αναπλαισιώνονται υπό το πρίσμα των αντιλήψεων 
και των πρακτικών των άμεσα εμπλεκομένων σε 
αυτές, ιδιαίτερα στο μικρο-επίπεδο του σχολείου 
και της κοινότητας (Kirkpatrick & Barnawi, 2017). 
Ωστόσο, το ζήτημα των αντιλήψεων γονέων και εκ-
παιδευτικών σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής 
ως πρόσθετης – ξένης γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση δεν φαίνεται να απασχολεί ιδιαίτερα 
τη διεθνή βιβλιογραφία. Στην πραγματικότητα, 
ελάχιστες είναι οι σχετικές έρευνες, ενώ οι πε-
ρισσότερες εντάσσουν το θέμα των αντιλήψεων 
γονέων και εκπαιδευτικών για την εισαγωγή της 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1, ΕΥΘΥΜΊΑ ΠΕΝΤΕΡΗ2,  
ΜΑΡΊΑΝΘΗ ΣΕΡΑΦΕΊΜ1, ΘΕΟΛΟΓΊΑ ΜΊΧΑΛΟΠΟΥΛΟΥ1,  

ΕΊΡΗΝΗ ΠΑΠΑΝΑΣΤΑΣΑΤΟΥ2 & ΝΊΚΟΛΑΟΣ ΤΣΊΑΔΗΜΟΣ1

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
2 Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία
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αγγλικής γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση 
μέσα στο γενικότερο πλαίσιο των αντιλήψεων που 
έχουν οι άμεσα εμπλεκόμενοι γύρω από θέματα 
που αφορούν την ποιότητα της προσχολικής εκπαί-
δευσης σε σχέση με τα εκπαιδευτικά συστήματα 
διαφόρων κρατών (Butler, 2015; Caner, et al., 2010; 
Chu, 2014; Murashkina, 2021). Η τάση αυτή δεν 
είναι καθόλου τυχαία, καθώς σε πολλές χώρες, 
ιδιαίτερα Ευρωπαϊκές, υιοθετείται η πολιτική της 
ενσωμάτωσης της αγγλικής ως ξένης γλώσσας στην 
προσχολική εκπαίδευση (Alexiou, 2020· Alstad & 
Tkachenko, 2018). Μάλιστα, οι σχετικές έρευνες είτε 
εστιάζουν στις αντιλήψεις αποκλειστικά των εκπαι-
δευτικών αγγλικής γλώσσας και ιδιαίτερα σε θέμα-
τα ειδικά ως προς τη διδακτική της ξένης γλώσσας, 
είτε εξετάζουν τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών 
γενικά για την πολυγλωσσία και τη λειτουργία της 
αγγλικής γλώσσας στην ενίσχυση αυτής (Alstad & 
Tkachenko, 2018), αφήνοντας στο περιθώριο την 
οπτική των γονέων. 

Στο πλαίσιο της φιλοσοφίας της εισαγωγής της 
αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο, με βάση την 
παιδαγωγική και διδακτική μεθοδολογία που ανα-
πτύχθηκε από το πρόγραμμα ΕΑΝ, η συνεργασία 
μεταξύ όλων των εμπλεκομένων φορέων αποτελεί 
σημαντικό κλειδί επιτυχίας του όλου εγχειρήματος 
και συμβαδίζει με τις αρχές του Προγράμματος 
Σπουδών του νηπιαγωγείου (Alexiou & Penderi, 
2022· Πεντέρη κ.συν., 2021α). Μάλιστα, για την 
επιτυχημένη εφαρμογή της εκπαιδευτικής αυτής 
μεταρρύθμισης, το πρόγραμμα ΕΑΝ ακολούθησε 
μια διαμορφωτική διαδικασία αξιολόγησης των 
δράσεων λαμβάνοντας υπόψη τις αντιλήψεις των 
εκπαιδευτικών και των δύο ειδικοτήτων, των ΣΕΕ και 
των γονέων ώστε να αναδειχθούν οι παράγοντες 
της υποκειμενικής εμπειρίας που διαμορφώνουν 
τον τρόπο που αντιλαμβάνονται το ίδιο το πρό-
γραμμα αλλά και τις παραμέτρους της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας σε σχέση με την ολόπλευρη 
ανάπτυξη των παιδιών και την ευημερία της σχολι-
κής μονάδας. 

Υιοθετώντας ένα συλλογικό μοντέλο εμπλοκής 
και θέτοντας τη συνεργασία ως πρωταρχική αρχή 
και μεθοδολογική επιλογή του ΕΑΝ, υποστηρίζεται 
η κοινωνικοπαιδαγωγική λειτουργία του νηπιαγω-
γείου και διαμορφώνεται η κατάλληλη βάση για 
την ενίσχυση της κινητοποίησης και της θετικής 

αλλαγής στο μαθησιακό πλαίσιο, αξιοποιώντας την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας ως ενοποιητικό 
στοιχείο που ενισχύει την οργανωσιακή κουλτούρα 
του νηπιαγωγείου. Μια τέτοια όμως επιλογή επιβάλ-
λει οι αντιλήψεις, οι πρακτικές, ο αναστοχασμός και 
οι προτάσεις των εμπλεκομένων να έρθουν στην 
επιφάνεια και οι ίδιοι/ες να νιώσουν ότι η εμπειρία 
τους λαμβάνεται υπόψη, στο πλαίσιο του κοινού 
οράματος και της «συνέχειας» των μαθησιακών 
εμπειριών των παιδιών σε όλα τα πλαίσια που συμ-
μετέχουν (Prošić-Santovac & Radović, 2018). 

2. Μεθοδολογία

Με στόχο την εις βάθος διερεύνηση των αντιλή-
ψεων των εκπαιδευτικών και των δύο ειδικοτήτων, 
των ΣΕΕ και των γονέων, ακολουθήθηκε η ποιοτική 
μεθοδολογία και πιο συγκεκριμένα η τεχνική των 
ομάδων εστίασης. Αναλυτικότερα, οι ομάδες εστία-
σης έχουν ως σκοπό τη διερεύνηση ενός φάσματος 
αντιλήψεων και απόψεων για ένα ερευνητικό 
αντικείμενο μέσα από την οπτική των ίδιων των 
συμμετεχόντων/ουσών αλλά με το πλεονέκτημα 
της αλληλεπίδρασης η οποία μπορεί να φέρει στην 
επιφάνεια θέματα ή ζητήματα που ο/η κάθε συμμε-
τέχοντας/ουσα ατομικά μπορεί να μην είχε σκεφτεί. 
Είναι μέθοδος ομαδικής συνέντευξης, στην οποία 
αξιοποιείται η δυναμική της ομάδας και η διάδρα-
ση μεταξύ συμμετεχόντων/ουσών και ερευνητή/
τριας και ιδιαίτερα των ίδιων των συμμετεχόντων/
ουσών μεταξύ τους (Stewart & Shamdasani, 2014; 
Wilkinson, 2014).

Τα δεδομένα που παράγονται από την εφαρμο-
γή αυτής της μεθόδου βασίζονται στην πολυεπίπε-
δη και δυναμική φύση της ανθρώπινης αντίληψης, 
καθώς και στις αντιθέσεις και την πολυφωνία των 
απόψεων και των εμπειριών των συμμετεχόντων/
ουσών (Barbour, 2018). Η συνέντευξη σε ομάδες 
εστίασης αποτελεί μια μέθοδο η οποία τα τε-
λευταία χρόνια αποκτά ολοένα και μεγαλύτερη 
απήχηση στον χώρο των κοινωνικών επιστημών, 
καθώς μέσα από την αξιοποίηση, καταγραφή και 
ερμηνεία της δυναμικής της ομάδας και της άμεσης 
αλληλεπίδρασης που αναπτύσσεται μεταξύ των 
συμμετεχόντων/ουσών (Ιωσηφίδης, 2008· Κυριαζή, 
2011) αποκαλύπτεται η ποικιλία των απόψεων 
και των εμπειριών των συμμετεχόντων/ουσών. 
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Παράλληλα, η αλληλεπίδραση που πραγματο-
ποιείται δίνει την ευκαιρία στον/στην ερευνητή/
τρια να κατανοήσει τα βαθύτερα νοήματα, πέραν 
όσων έχουν ειπωθεί, αλλά και τους λόγους για τους 
οποίους οι συνεντευξιαζόμενοι/ες έχουν καταλήξει 
σε κάποιες απόψεις. Μάλιστα, μέσα από αυτήν την 
αλληλεπίδραση έρχονται στην επιφάνεια στοιχεία 
ή αναδεικνύονται παράγοντες και οπτικές που δεν 
θα ήταν ορατά στους συμμετέχοντες εάν έδιναν 
συνέντευξη μεμονωμένα. Υπό αυτήν την έννοια, η 
ίδια η συνέντευξη αποκτά πέρα από ερευνητικό και 
παιδαγωγικό χαρακτήρα.

Οι συνεντευξιαζόμενοι/ες είναι τουλάχιστον 
τέσσερα άτομα, τα οποία έχουν επιλεχθεί λόγω 
της εμπλοκής τους στο θέμα που μελετάται και ο/η 
συντονιστής/τρια της συνέντευξης αναλαμβάνει 
καθοδηγητικό ρόλο χωρίς να επεμβαίνει στις απα-
ντήσεις (Bryman, 2016). Στην συγκεκριμένη έρευνα 
οι ερευνητές/τριες κινήθηκαν μέσα στο πλαίσιο 
που περιγράφηκε και τηρήθηκαν όλες οι ως άνω 
προϋποθέσεις. 

Ο βασικός στόχος των ομάδων εστίασης ήταν 
να διερευνηθούν εις βάθος οι αντιλήψεις εκπαι-
δευτικών αγγλικής γλώσσας, νηπιαγωγών, ΣΕΕ 
και γονέων σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο. Τα ερευνητικά ερωτή-
ματα που καθοδήγησαν τον ερευνητικό σχεδιασμό 
και την ανάπτυξη του πρωτοκόλλου συνέντευξης 
είναι τα ακόλουθα: 
1. Ποια η σημασία και τα οφέλη της εισαγωγής της 

αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο;
2. Ποιο το πλαίσιο της εισαγωγής της της αγγλικής 

γλώσσας στο νηπιαγωγείο;

3. Πώς αντιλαμβάνονται τις σχέσεις και τη συνερ-
γασία μεταξύ των εκπαιδευτικών; 

4. Πώς αντιλαμβάνονται τις σχέσεις και τη συνερ-
γασία με τους γονείς; 

2.1  Συμμετέχοντες/ουσες 
Το δείγμα αποτελούνταν συνολικά από 86 συμ-
μετέχοντες/ουσες, και πιο συγκεκριμένα από 35 
Εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας (ΠΕ06) και 
Νηπιαγωγούς (ΠΕ06), 30 Συντονιστές Εκπαιδευτικού 
Έργου (ΣΕΕ ΠΕ06 και ΣΕΕ ΠΕ60) και 21 γονείς. 
Συγκροτήθηκαν 18 ομάδες εστίασης όπου σε 
κάθε ομάδα εστίασης συμμετείχαν 4-6 άτομα, ενώ 
υπήρχαν και δύο συντονιστές που εισηγούνταν 
τα θέματα και έδιναν τις αναγκαίες διευκρινήσεις. 
Επιπλέον, έγιναν και κάποιες άτυπες συνεντεύξεις 
με εκπαιδευτικούς και των δύο ειδικοτήτων, κατά τη 
διάρκεια των επισκέψεων στα σχολεία για την πα-
ρακολούθηση της πορείας του προγράμματος ΕΑΝ.

2.2  Ερευνητικό Εργαλείο
Το πρωτόκολλο των συνεντεύξεων περιλάμβανε 
συνολικά 15 ερωτήματα, κατανεμημένα σε πέντε 
ευρύτερους θεματικούς άξονες. Ο πρώτος άξονας 
αφορούσε στη σημασία και το πλαίσιο της ενσω-
μάτωσης της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο 
και εμπεριείχε δύο ερωτήσεις. Ο δεύτερος άξονας 
περιλάμβανε τρία ερωτήματα σχετικά με τη διαδι-
κασία της επιμόρφωσης και το επιμορφωτικό υλικό 
του προγράμματος ΕΑΝ. Τα πέντε ερωτήματα του 
τρίτου άξονα αναφέρονταν στις δυσκολίες εισα-
γωγής της αγγλικής γλώσσας και τη σημασία της 

Ιδιότητα Αριθμός συμμετεχόντων/ουσών στις συνεντεύξεις

Εκπαιδευτικοί αγγλικής ΠΕ06 19

Νηπιαγωγοί ΠΕ60 16

Συντονιστές/στριες Εκπαιδευτικού Έργου ΠΕ06 18

Συντονιστές/στριες Εκπαιδευτικού Έργου ΠΕ60 12

Γονείς/Κηδεμόνες 21

Πίνακας 1: Ιδιότητα και αριθμός συμμετεχόντων/ουσών στις ομαδικές συνεντεύξεις
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συνεργασίας των εκπαιδευτικών, ενώ ο τέταρτος 
άξονας διερευνούσε τις απόψεις των συμμετεχό-
ντων/ουσών σχετικά με τη σημασία της συνεργασί-
ας με τους γονείς, μέσω δύο ερωτημάτων. Τέλος, ο 
πέμπτος άξονας αφορούσε σε γενικές τοποθετήσεις 
και περιλάμβανε τρεις ερωτήσεις. Στον παρακάτω 
πίνακα (βλ. Πίνακα 1) παρουσιάζονται οι πέντε άξο-
νες του εργαλείου και ένα ενδεικτικό παράδειγμα 
ερώτησης για τον κάθε άξονα.

2.3  Διαδικασία 
Η παρούσα ποιοτική έρευνα σχεδιάστηκε, διοργα-
νώθηκε και πραγματοποιήθηκε από τη διεπιστη-
μονική ομάδα ΕΑΝ του ΑΠΘ. Οι συμμετέχοντες/
ουσες στην ερευνητική διαδικασία ενημερώθηκαν 
μέσω αποστολής ηλεκτρονικού μηνύματος σχετικά 
με τη διενέργεια των ομαδικών συνεντεύξεων. 
Πληροφορήθηκαν σχετικά με τον σκοπό της έρευ-
νας και την αξία της στη διαμορφωτική αξιολόγηση 
του προγράμματος ΕΑΝ. Ακόμη, έλαβαν πληροφο-
ρίες αναφορικά με τη διάρκεια των συνεντεύξεων 
ενώ ενημερώθηκαν σχετικά με την προστασία 
των προσωπικών τους δεδομένων. Προκειμένου 
να λάβουν μέρος στις συνεντεύξεις, ζητήθηκε η 
έντυπη και ενυπόγραφη συγκατάθεσή τους στην 
ερευνητική διαδικασία. Πιο συγκεκριμένα, πριν 
από τη διεξαγωγή της συνάντησης κάθε ομάδας 
εστίασης, ζητήθηκε και λήφθηκε η απαραίτητη 

συναίνεση συμμετοχής. Από την πλευρά της 
ερευνητικής ομάδας τονίστηκε: α) η ανωνυμία και 
εμπιστευτικότητα των απαντήσεων, β) η δέσμευση 
ότι οι απαντήσεις θα χρησιμοποιηθούν αποκλειστι-
κά για ερευνητικούς σκοπούς, και γ) η δυνατότητα 
των συμμετεχόντων/ουσών να αποχωρήσουν από 
την ερευνητική διαδικασία σε οποιαδήποτε χρο-
νική στιγμή το επιθυμούσαν. Οι ομάδες εστίασης 
έλαβαν χώρα ηλεκτρονικά, μέσω της πλατφόρμας 
zoom και η διάρκεια της καθεμιάς ήταν περίπου μία 
με μιάμιση ώρα. 

2.4  Ανάλυση 
Για την ανάλυση του υλικού που παράχθηκε, αξιο-
ποιήθηκε η θεματική ανάλυση. Η θεματική ανάλυση 
αφορά στη συστηματική αναγνώριση, οργάνωση 
και κατανόηση επαναλαμβανόμενων μοτίβων 
νοήματος εντός ενός συνόλου δεδομένων (Braun & 
Clarke, 2012). Ειδικότερα, για την επεξεργασία των 
δεδομένων των ημιδομημένων συνεντεύξεων ακο-
λουθήθηκαν τα παρακάτω βήματα (Τσιώλης, 2018): 

- Αρχικά, πραγματοποιήθηκε η μετεγγραφή 
των βιντεοσκοπημένων λεκτικών διαδρά-
σεων, αποτυπώνοντας πιστά τον προφορικό 
λόγο. Καθώς η θεματική ανάλυση δίνει έμφα-
ση κυρίως στο περιεχόμενο των λεχθέντων 
(Τσιώλης, 2018), επιλέχθηκε ένα απλό σύ-
στημα σημειογραφίας. 

Άξονες έρευνας Ενδεικτικά ερωτήματα

Άξονας Α: Εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
νηπιαγωγείο: Σημασία /οφέλη και πλαίσιο εισαγωγής

«Πώς έχουν ενσωματωθεί τα αγγλικά στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου και στην τάξη 
και πόσο ικανοποιημένη/ος είστε από τη μέχρι τώρα πρακτική που έχει ακολουθηθεί;»

Άξονας Β: Πρόγραμμα Επιμόρφωσης και 
εκπαιδευτικό υλικό ΕΑΝ: Εμπειρία και προτάσεις

«Πόσο ικανοποιημένη/ος έχετε μείνει από τη μέχρι τώρα εμπειρία σας από το 
πρόγραμμα ασύγχρονης επιμόρφωσης ΕΑΝ (επιμορφωτικό υλικό);»

Άξονας Γ: Δυσκολίες εισαγωγής αγγλικών στο 
νηπιαγωγείο και συνεργασία εκπαιδευτικών

«Ποιες δυσκολίες έχετε ως τώρα αντιμετωπίσει σχετικά με την εφαρμογή των 
αγγλικών στο νηπιαγωγείο και τι διαφορετικό θα κάνατε εάν μπορούσατε;»

Άξονας Δ: Συνεργασία με γονείς «Πόσο απαραίτητη κρίνετε τη συνεργασία με τους γονείς σε σχέση με την εισαγωγή 
αγγλικής στο νηπιαγωγείο; Ποιες μορφές παίρνει ή θα θέλατε να πάρει; Είστε 
ικανοποιημένη/ος από τη συνεργασία αυτή και γιατί;»

Άξονας Ε: Γενικές τοποθετήσεις «Πόσο ικανοποιημένοι/ες είστε από το πρόγραμμα ΕΑΝ συνολικά; Σας βοηθάει;»

Πίνακας 2: Παραδείγματα πρωτοκόλλου συνεντεύξεων ομάδων εστίασης
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- Το επόμενο βήμα αφορούσε στην εξοικείω-
ση με τα δεδομένα καθώς και στον εντοπι-
σμό και τη συγκέντρωση των αποσπασμά-
των που αφορούσαν σε κάθε ερευνητικό 
ερώτημα. Αφού μελετήθηκαν πολύ προσε-
κτικά τα μετεγγραμμένα κείμενα των συνε-
ντεύξεων, εντοπίστηκαν τα αποσπάσματα 
που παρείχαν πληροφορίες για κάθε ερευ-
νητικό ερώτημα. Τα ομοειδή αποσπάσματα 
συγκεντρώθηκαν σε ένα ξεχωριστό αρχείο, 
κατανεμημένα ανά ερευνητικό ερώτημα. Η 
παραπάνω διαδικασία έδωσε τη δυνατότη-
τα να αναδειχθούν κοινά νοηματικά μοτίβα, 
συμπυκνώνοντας ταυτόχρονα το νόημα των 
λεγομένων.

- Στο επόμενο στάδιο οι ερευνητές/τριες προ-
χώρησαν στην κωδικοποίηση των δεδομέ-
νων, στην απόδοση δηλαδή εννοιολογικών 
προσδιορισμών (κωδικοί) σε επιμέρους τμή-
ματα των δεδομένων. Οι κωδικοί που αποδό-
θηκαν αφορούν κυρίως σε κωδικούς περιγρα-
φικού τύπου, συνοψίζοντας το περιεχόμενο 
μιας ενότητας δεδομένων και αντανακλώντας 
τις απόψεις των συμμετεχόντων/ουσών. 

- Στη συνέχεια, οι ερευνητές/τριες ομαδοποίη-
σαν τις αρχικές κωδικοποιήσεις με παρόμοιο 
περιεχόμενο σε ευρύτερες κατηγορίες προσ-
διορίζοντας τα υποθέματα για κάθε ερευνη-
τικό ερώτημα.

3. Αποτελέσματα και συζήτηση

Στο σημείο αυτό παρουσιάζονται τα αποτελέσματα 
της διερεύνησης των αντιλήψεων των εκπαιδευτι-
κών των δύο ειδικοτήτων, των ΣΕΕ και των γονέων, 
που συλλέχθηκαν κατά τη διάρκεια συλλογής 
ποιοτικών δεδομένων μέσω των ομαδικών ημιδο-
μημένων συνεντεύξεων, σύμφωνα με τους πέντε 
εννοιολογικούς άξονες που προκύπτουν από τα 
ερευνητικά ερωτήματα. 

3.1.   Εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο: 
Σημασία-οφέλη

Από τις δηλώσεις των συμμετεχόντων/ουσών 
όλων των ομάδων αναδεικνύεται η θετική τους 

στάση για τη σημασία της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο. Ενδεικτικά αναφέρουμε 
ένα παράδειγμα από τις ομάδες εστίασης των νη-
πιαγωγών οι οποίες φαίνεται να αναγνωρίζουν τη 
σημασία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στο νηπιαγωγείο. Μια νηπιαγωγός αναφέρει χα-
ρακτηριστικά: «Ήταν ζητούμενο για μένα το να γίνει 
κάτι τέτοιο για το νηπιαγωγείο», ενώ άλλη συνάδελ-
φός της υπερθεματίζει: «Ήταν σημαντική η εισαγωγή 
και μάλιστα θεωρώ ότι ήταν σχεδόν απαραίτητη».

Αναφορικά με την αιτιολόγηση της σημασίας 
της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας από τις δηλώ-
σεις των συμμετεχόντων/ουσών όλων των ομάδων 
προέκυψαν δύο υποθέματα: 

α) οφέλη από την εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στο νηπιαγωγείο στη γλωσσική εξέλιξη 
των παιδιών, και 

β) συμβολή της εισαγωγής της αγγλικής γλώσ-
σας στο νηπιαγωγείο στην καλλιέργεια της 
διαπολιτισμικής επίγνωσης των παιδιών. 

Η πρώτη διάσταση, οφέλη στη γλωσσική ανάπτυ-
ξη των παιδιών, αναδεικνύεται ως το σημαντικό-
τερο πλεονέκτημα από την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο τόσο από τους γονείς όσο 
και από τους καθηγητές της αγγλικής γλώσσας, ενώ 
οι νηπιαγωγοί αλλά και οι ΣΕΕ και των δύο ειδικοτή-
των εστιάζουν περισσότερο στον ρόλο της εισαγω-
γής της αγγλικής γλώσσας για την καλλιέργεια της 
πολυγλωσσικής επίγνωσης και διαπολιτισμικής 
επικοινωνίας μεταξύ των παιδιών. 

Ειδικότερα, οι γονείς εστιάζουν στα οφέλη της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο 
σε σχέση με τη γλωσσική ανάπτυξη των παιδιών 
και τη διαμόρφωση μιας κατάλληλης βάσης για 
τη βέλτιστη εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας. 
Γονέας, μητέρα νηπίου, αναφέρει χαρακτηριστικά: 
«Χρειάζεται εξοικείωση, εξοικείωση όσο το δυνατόν 
νωρίτερα… Σε μικρότερη ηλικία είναι ευκολότερα τα 
πράγματα». Η διάσταση αυτή αναδεικνύεται -όπως 
αναφέρθηκε και παραπάνω- ως σημαντική και από 
τους/τις καθηγητές/τριες της αγγλικής γλώσσας. 
Ενδεικτικά, καθηγήτρια της αγγλικής γλώσσας 
αναφέρει: «Το να ξεκινάς τόσο νωρίς (.....) θα  δώσει 
(στα παιδιά) αργότερα ένα μεγάλο πλεονέκτημα στην 
εκμάθηση της γλώσσας».
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Οι νηπιαγωγοί αιτιολογούν τη σημασία της εισα-
γωγής των αγγλικών στο νηπιαγωγείο εστιάζοντας 
κυρίως στη συμβολή της στην καλλιέργεια της 
πολυγλωσσικής επίγνωσης και επικοινωνίας και 
δευτερευόντως στη θετική επίδραση της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο στη γλωσσι-
κή και γενικότερη γνωστική εξέλιξη των παιδιών. Η 
σημασία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο 
νηπιαγωγείο στην καλλιέργεια της διαπολιτισμικής 
συνείδησης των παιδιών αναδεικνύεται και από 
τους/τις ΣΕΕ και των δύο ειδικοτήτων (ΠΕ60, ΠΕ06). 
ΣΕΕ 06 αναφέρει σχετικά: «Η εισαγωγή των αγγλικών 
στο νηπιαγωγείο συμβάλλει στην εξοικείωση με την 
πολυγλωσσία με διαφορετικές κουλτούρες και πολιτι-
σμούς», ενώ άλλος συμμετέχοντας υποστηρίζει «(η 
εισαγωγή των αγγλικών) ενδυναμώνει την ταυτότητα 
των παιδιών ως πολίτες του εικοστού πρώτου αιώνα, 
παρέχει στα παιδιά έτσι μια γλωσσική και μια διαπολι-
τισμική εμπειρία που είναι δυνατόν να έχει ευεργετική 
διαμορφωτική επίδραση στη γνωστική, κοινωνική, 
πολιτιστική και γλωσσική προσωπική τους ανάπτυξη». 
Αξίζει να σημειωθεί ότι η έμφαση στη δυναμική της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο 
ήταν ένα από τα ζητήματα που σταθερά αναφέρεται 
από τους/τις εμπλεκόμενους/ες στο όλο εγχείρημα 
ήδη από την πιλοτική εφαρμογή του προγράμματος 
(Alexiou et al., 2021). 

Τα ευρήματα αυτά συμφωνούν με τη σύγχρονη 
αντίληψη για τη σημασία και τη λειτουργία της εξοι-
κείωσης με τη(ν) ξένη/δεύτερη γλώσσα στη γλωσσι-
κή και γενικότερη γνωστική ανάπτυξη των μικρών 
παιδιών, όταν οι πρακτικές που εφαρμόζονται είναι 
αναπτυξιακά κατάλληλες, βασίζονται στην παιγνι-
ώδη, τη συνεργατική και τη διερευνητική μάθηση 
και υποστηρίζουν την καλλιέργεια πολυγλωσσικής 
και διαπολιτισμικής κουλτούρας στην τάξη (Garcia, 
2017). Εξάλλου, η ενίσχυση της πολυγλωσσικής 
επικοινωνίας και της διαπολιτισμικής ικανότητας 
είναι μεταξύ των σκοπών του Προγράμματος 
Σπουδών για την Προσχολική Εκπαίδευση (Πεντέρη 
κ.συν., 2021α, β) και η μεθοδολογία προσέγγισης 
του ΕΑΝ για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
την καθιστά σημαντικό μοχλό για την ικανοποίηση 
των πολυγλωσσικών αναγκών των οικογενειών και 
της κοινωνίας γενικότερα (Bailey & Marsden, 2017· 
Penderi, 2022). 

Τρόπος και πλαίσιο εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο
Όσον αφορά στην ενσωμάτωση των αγγλικών στο 
νηπιαγωγείο οι συμμετέχοντες/ουσες συνολικά 
υποστηρίζουν ότι τα αγγλικά εισήχθησαν ομαλά 
στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου, ικανοποιώντας 
τις βασικές αρχές της προσχολικής εκπαίδευσης. 
Μητέρα νηπίου δηλώνει: «Κάνουν το μάθημα (οι 
εκπαιδευτικοί αγγλικής) ώστε να μην είναι μάθημα, σε 
στυλ παιχνιδιού δηλαδή», ενώ άλλη μητέρα αναφέ-
ρει: «Δεν ξέρουμε τι γινόταν, αλλά καταλαβαίναμε ότι 
κάτι καλό γινόταν γιατί βλέπαμε τα αποτελέσματα και 
βλέπαμε και τα παιδιά ότι το χαιρόταν και το ήθελαν 
πάρα πολύ το μάθημα». Θα πρέπει να επισημανθεί 
ότι οι αναφορές των γονέων σε μάθημα σε σχέση 
με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο νη-
πιαγωγείου, πιθανώς σχετίζεται με τη δική τους 
εμπειρία από την εκπαίδευση στην αγγλική γλώσ-
σα, αλλά και το γεγονός ότι σε όλες τις επόμενες 
βαθμίδες αντιμετωπίζεται ως διακριτό μάθημα. Ως 
προς αυτό, είναι σημαντικό τόσο οι εκπαιδευτικοί 
αγγλικής όσο και οι νηπιαγωγοί να εστιάσουν στην 
ενημέρωση των γονέων και στη συνεργασία μαζί 
τους για την εξοικείωσή τους με τη φιλοσοφία και 
τη μεθοδολογία του ΕΑΝ ώστε να κατανοήσουν την 
ολιστική προσέγγιση της επαφής με την αγγλική 
γλώσσα η οποία ενσωματώνει λειτουργικά τα αγ-
γλικά στη διαθεματική και διεπιστημονική προσέγ-
γιση που εφαρμόζεται σε όλο το πρόγραμμα του 
νηπιαγωγείου. Η ορθή κατανόηση από τους γονείς 
του τρόπου που η αγγλική γλώσσα προσεγγίζεται 
στο νηπιαγωγείο είναι η βάση για να υποστηριχθεί 
η δική τους συμμετοχή, η συνεργασία με τα παιδιά 
αλλά και τους/τις εκπαιδευτικούς.  

Σύμφωνα με τους/τις εκπαιδευτικούς της 
αγγλικής γλώσσας, οι εκπαιδευτικοί των δύο 
ειδικοτήτων (ΠΕ60, ΠΕ06) συνεργάστηκαν 
προκειμένου να ενσωματωθούν ομαλά τα αγγλικά 
στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου. Υπογραμμίζουν 
πως η μεθοδολογία του νηπιαγωγείου τους 
ήταν οικεία και μέσα από τη δουλειά τους στις δύο 
μικρότερες τάξης του Δημοτικού. Χαρακτηριστικά 
αναφέρει εκπαιδευτικός: «Νομίζω ότι τα αγγλικά 
ενσωματώθηκαν με χαρακτηριστική άνεση γιατί 
ήδη αυτός ο τρόπος, η μεθοδολογία υπήρχε στη 
φιλοσοφία των αγγλικών για τις μικρές τάξεις του 
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Δημοτικού...». Κάποιοι αναφέρθηκαν και στην 
υποστήριξη που είχαν στην προσπάθεια αυτή 
για ενσωμάτωση από το επιμορφωτικό υλικό 
αλλά και από το εκπαιδευτικό υλικό του ΕΑΝ: 
«Υπήρχε βοήθεια από το υλικό, μας δίνει ιδέες... και 
από την επιμόρφωση είχαμε θεωρώ μια ικανοποιητική 
βοήθεια στο πρόγραμμά μας», τονίζει σχετικά μια 
εκπαιδευτικός. Από την άλλη, ακριβώς η ολιστική 
προσέγγιση που υιοθετείται στο νηπιαγωγείο και η 
μεθοδολογία των soft CLIL σεναρίων (βλ. Alexiou, 
2023) που προτείνεται για την προσχολική εκπαί-
δευση αποτελούν στοιχεία που οι εκπαιδευτικοί 
της αγγλικής θα πρέπει να κατανοήσουν, ώστε να 
μην γίνεται άκριτη υιοθέτηση πρακτικών που δεν 
ταιριάζουν στο Νηπιαγωγείο. 

Αντίστοιχα, και οι νηπιαγωγοί αναγνωρίζουν ότι 
τα αγγλικά εισήχθησαν ομαλά στο πρόγραμμα του 
νηπιαγωγείου και ότι το πρόγραμμα των αγγλικών 
με την ολιστική προσέγγιση που ακολουθεί συνά-
δει με αυτό του Νηπιαγωγείου, υποστηρίζοντας 
ωστόσο ότι η ομαλή ενσωμάτωσή τους δεν ήταν 
κάτι εύκολο. Χαρακτηριστικά αναφέρει νηπιαγω-
γός: «Δεν μπορεί να επαφίεται στην τύχη όλο αυτό. 
Θέλει κάποιες δικλείδες ασφαλείας για να συνδεθεί με 
το δικό μας το πρόγραμμα». 

Τέλος, οι ΣΕΕ και των δύο ειδικοτήτων υποστηρί-
ζουν ότι συνολικά η ενσωμάτωση των αγγλικών στο 
πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου ήταν ομαλή, αλλά 
αναφέρονται και στις δυσκολίες που προέκυψαν 
και στον δικό τους ρόλο για την υποστήριξη των 
εκπαιδευτικών, όπως και στη σημαντική συμ-
βολή του ασύγχρονου επιμορφωτικού υλικού 
προς αυτήν την κατεύθυνση. Σύμφωνα με τους 
ΣΕΕ 06, αναφέρθηκαν από εκπαιδευτικούς της πε-
ριοχής ευθύνης τους κάποια μεμονωμένα ζητήματα 
μεθοδολογίας αναφορικά με την ενσωμάτωση των 
αγγλικών στα νηπιαγωγεία, στη διαχείριση των οποί-
ων η συμβολή του επιμορφωτικού προγράμματος 
ήταν καθοριστική, όπως αναφέρθηκε. Αντίστοιχα, 
και οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών αναφέρουν ότι παρουσιά-
στηκαν μεμονωμένα προβλήματα σχετικά με τη 
συνεργασία των δύο εκπαιδευτικών αλλά και 
κάποιες δυσκολίες των εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας «να εγκλιματιστούν στο αξιακό πλαίσιο 
του νηπιαγωγείου», όπως χαρακτηριστικά αναφέρει 
μια συμμετέχουσα, οι οποίες, ωστόσο, και με τη δική 
τους συμβολή ξεπεράστηκαν.

3.2.   Πρόγραμμα Ασύγχρονης 
Επιμόρφωσης και εκπαιδευτικό 
υλικό ΕΑΝ: Εμπειρία και 
προτάσεις

Η πλειοψηφία των ερωτηθέντων όλων των ομάδων 
αξιολόγησε πολύ θετικά τόσο τη δομή και οργά-
νωση του εκπαιδευτικού υλικού της Ασύγχρονης 
Επιμόρφωσης, που δημιουργήθηκε από την ομάδα 
ΑΠΘ, όσο και το διαθέσιμο υλικό της εκπαιδευτικής 
πύλης του ΕΑΝ. 

Πιο συγκεκριμένα, στις απαντήσεις των νηπια-
γωγών παρατηρούνται δύο βασικές τάσεις: από τη 
μια πλευρά αρκετοί/ές εκ των νηπιαγωγών τόνισαν 
τη χρησιμότητα του υλικού στη διαμόρφωση 
μιας συνεκτικής άποψης για τον ρόλο του/της 
Νηπιαγωγού μέσα στην τάξη των αγγλικών. 
Αναφέρεται χαρακτηριστικά: «Κατανοήσαμε ποιος 
είναι ο ρόλος μας, πώς θα μπορέσουμε να βοηθήσου-
με την εκμάθηση της αγγλικής στο νηπιαγωγείο τώρα 
παραπάνω». Από την άλλη, δεν ήταν λίγες εκείνες 
οι νηπιαγωγοί που διαπίστωσαν μια κόπωση λόγω 
των πολλών και διαφόρων επιμορφωτικών και 
άλλων προγραμμάτων που έχουν κληθεί να εφαρ-
μόσουν το τελευταίο διάστημα, επισημαίνοντας 
παράλληλα και τον μεγάλο όγκο των πληροφοριών 
που κλήθηκαν να αφομοιώσουν κατά τη διάρκεια 
της συγκεκριμένης επιμόρφωσης: «Είμαστε κουρα-
σμένες. Μας έχουν πάρα πολλά τα τελευταία χρόνια 
και είναι άδικο που δεν μπορούμε να κάνουμε τα 
πράγματα σωστά και τα κάνουμε διεκπεραιωτικά». 

Στο ίδιο υποερώτημα οι εκπαιδευτικοί αγγλικής 
γλώσσας φαίνεται να συμφωνούν ότι η συμβολή 
του Ασύγχρονου Επιμορφωτικού προγράμματος 
ΕΑΝ στην κατάρτισή τους σχετικά με την εισαγωγή 
της αγγλικής στα νηπιαγωγεία υπήρξε ιδιαίτερα 
θετική και χαρακτηρίζουν το πρόγραμμα «χρήσι-
μο κυρίως σε πρακτικό επίπεδο», καθώς παρείχε 
συμβουλές και οδηγίες για την ομαλή ένταξη 
του νέου αντικειμένου στον χώρο της προσχο-
λικής εκπαίδευσης. Στο ίδιο πνεύμα, οι ΣΕΕ 06 
δηλώνουν πολύ ικανοποιημένοι/ες συνολικά 
από το ασύγχρονο πρόγραμμα επιμόρφωσης 
(βλ. και Κεφάλαιο 4). Χαρακτηριστικά ΣΕΕ 06 ανα-
φέρει: «Η επιμόρφωση αυτή, χωρίς καμία διάθεση να 
ωραιοποιήσουμε πράγματα, ήταν από τις καλύτερες 
καθώς και η οργάνωση της επιμόρφωση αυτής». Αλλά 
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και οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών αναφέρουν ότι συνολικά η 
επιμόρφωση ήταν πολύ καλά δομημένη. ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών σχολιάζει σχετικά: «Θέλω να πω ότι το 
υλικό είναι εξαιρετικό, ήταν μια ευχάριστη έκπληξη». 

Στον αντίποδα, στα μειονεκτήματα της επιμορ-
φωτικής διαδικασίας επισημάνθηκε από τους/τις 
συμμετέχοντες/ουσες στην ομάδα εστίασης των 
ΣΕΕ Νηπιαγωγών το γεγονός ότι η Επιμόρφωση 
είχε αποκλειστικά ασύγχρονο χαρακτήρα. ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών σχολιάζει: «Θα συμφωνήσω και εγώ 
ότι θα έπρεπε να έχει και σύγχρονες συνεδρίες γιατί 
δημιουργούνταν πάρα πολλά ερωτηματικά, απορίες 
που δεν μπορούν να λυθούν μόνο στην πλατφόρμα 
δηλαδή να υπήρχε μια διάδραση». 

Αναφορικά με το εκπαιδευτικό υλικό και 
την πύλη ΕΑΝ (βλ. Κεφάλαιο 10), το σύνολο των 
συμμετεχόντων/ουσών εκφράζει και πάλι, σε 
γενικές γραμμές, την ικανοποίησή του. Μερίδα 
των συμμετεχόντων ΠΕ06 τονίζει την ανάγκη 
εμπλουτισμού του υλικού και, ενώ οι περισσό-
τεροι/ες συμμετέχοντες/ουσες αναφέρουν ότι 
αισθάνονται καλυμμένοι/ες από το υλικό, κάποιοι/
ες προσθέτουν ότι θα περίμεναν και περισσότερες 
θεματικές. Για την Πύλη του ΕΑΝ, οι εκπαιδευτικοί 
Αγγλικής σημειώνουν ότι είναι ιδιαίτερα εύχρηστη 
καθώς: «Είναι εύκολο να πλοηγηθείς στην σελίδα». 
Πολλοί από αυτούς είπαν ότι χρησιμοποίησαν και 
χρησιμοποιούν πολλές από τις ιδέες που παρέ-
χονται μέσα από τα σενάρια του ΕΑΝ, ιδιαίτερα 
μετά από τον τελευταίο εμπλουτισμό τους: «Θεωρώ 
πραγματικά ότι τα τελευταία σενάρια έρχονται πολύ 
πιο κοντά στην πραγματικότητα», αναφέρει μια 
συμμετέχουσα.

Σχετικά με το εκπαιδευτικό υλικό του προγράμ-
ματος ΕΑΝ, οι νηπιαγωγοί αναφέρουν στην πλειο-
νότητά τους ότι είχαν περιορισμένη επαφή με το 
υλικό και ότι η εικόνα που σχημάτισαν οφείλονταν 
κυρίως στις πληροφορίες που πήραν από τους/τις 
συναδέλφους αγγλικής γλώσσας αλλά και στις αντι-
δράσεις των παιδιών: «Στην πύλη του ΕΑΝ μπήκαμε. 
Η συνάδελφος χρησιμοποίησε το υλικό από το ΕΑΝ. 
Τα παιδιά το χάρηκαν», σημειώνει μια νηπιαγωγός. 
Τα παραπάνω δεν είναι σαφές εάν προκύπτουν στο 
πλαίσιο της μεγαλύτερης ευθύνης που αναγνωρίζε-
ται στους εκπαιδευτικούς αγγλικής σε σχέση με τον 
διδακτικό σχεδιασμό των δημιουργικών δραστη-
ριοτήτων στην αγγλική γλώσσα ή διαφαίνεται μια 

περιορισμένη συνεργασία των δύο εκπαιδευτικών 
στον διδακτικό σχεδιασμό. Ωστόσο, είναι κάτι που 
οι ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων θα πρέπει να λάβουν 
υπόψη για να υποστηρίξουν την ομαλή συνεργασία 
και τον κατάλληλο βηματισμό των εκπαιδευτικών 
των δύο ειδικοτήτων ώστε να διασφαλιστούν τα 
μέγιστα δυνατά οφέλη για τα παιδιά αλλά και για 
τους εκπαιδευτικούς που μπορούν να ανανεώσουν 
τις γνώσεις και τις πρακτικές τους με δημιουργικό 
τρόπο μέσα από τη συνεργασία. 

Μεταφέροντας κυρίως τις συζητήσεις που είχαν 
με εκπαιδευτικούς της περιοχής ευθύνης τους οι 
ΣΕΕ αγγλικής γλώσσας δηλώνουν ότι αυτοί/ές τους 
τόνισαν την ανάγκη εμπλουτισμού της εκπαιδευτι-
κής πύλης με περισσότερα εκπαιδευτικά σενάρια 
αλλά και ψηφιακό υλικό. Δεν παρέλειψαν, όμως, 
να αναφέρουν και τον προβληματισμό κάποιων 
εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας σχετικά με την 
έκταση αλλά και τον βαθμό δυσκολίας κάποιων 
σεναρίων που προτείνονται από την πύλη του ΕΑΝ. 
Συντονίστρια Εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
αναφέρει σχετικά: «Τώρα έχουν εκφράσει και κάποιες 
επιφυλάξεις ως προς τον όγκο, θεωρούν μεγάλα κάποια 
σενάρια αλλά και τον βαθμό δυσκολίας τους. Εκεί τους 
ζητήσαμε την προσαρμογή για το ότι δεν είναι θετικό 
να τα κάνουμε όλα από την αρχή ως το τέλος, αλλά 
ανάλογα να προσαρμοστούν στις ανάγκες των μαθη-
τών και σε συνθήκες που μπορούν να εφαρμόσουν το 
σενάριο ανάλογα και με τον εξοπλισμό κτλ. Κάποιες 
συνεργατικές δραστηριότητες φάνηκε ότι είναι λίγο 
δύσκολες να τις εφαρμόσουν». Ως προς αυτό, είναι 
σημαντικό να γίνει κατανοητό ότι τα διδακτικά σε-
νάρια περιλαμβάνουν προτάσεις δραστηριοτήτων 
που μπορούν να απλωθούν σε αρκετές διδακτικές 
ώρες και κυρίως δεν είναι συνταγές προς εκτέλεση 
αλλά υλικό αναφοράς για να βρουν ιδέες αλλά και 
εφαρμογές της μεθοδολογίας που προτείνεται για 
να διευκολυνθεί το έργο των εκπαιδευτικών και να 
συνδεθεί η θεωρία με την πράξη. 

Αντίστοιχα, σε σχέση με την επιμορφωτική πύλη 
ΕΑΝ, αναφέρεται από τους/τις ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
ότι ήταν πολύ εύχρηστη και το υλικό σε αυτήν 
πλούσιο και ποικίλο. Επισημάνθηκε και από αυ-
τούς η ανάγκη εμπλουτισμού της με περισσότερα 
σενάρια. Αναφορικά ωστόσο με αυτό, άλλη ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών εξέφρασε την ανησυχία ότι ο εμπλου-
τισμός της εκπαιδευτικής πύλης με πολλά σενάρια 
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θα λειτουργήσει ως «ύλη», αναφέροντας: «Θα μου 
επιτρέψετε λίγο να προβάλω τον προβληματισμό μου 
ότι τα πολλά σενάρια, εάν προετοιμαστούν πολλά 
σενάρια, θα καταντήσει ύλη και το φοβάμαι πάρα 
πολύ αυτό. Θα προτιμούσα λοιπόν να προτείνω να 
υπάρχουν κάποια σενάρια όπως υπάρχουν τώρα και η 
τεχνογνωσία τους. Πώς να δομήσει (ο εκπαιδευτικός) 
ένα σενάριο, να μπορεί να μεταφερθεί σε ένα άλλο 
θέμα. Ας προσέξουμε λοιπόν τι ζητάμε. Εάν, θέλουμε 
πολλά σενάρια θα καταντήσει ύλη και κάποιοι θα πάνε 
με παρτιτούρα».

Τέλος, το σύνολο των ερωτηθέντων γονέων, με 
εξαίρεση μια μητέρα που τυγχάνει εκπαιδευτικός, 
δήλωσε ότι δεν έχει διαμορφώσει άποψη σχετικά 
με το υλικό της πύλης του ΕΑΝ. Οι γονείς ανέφεραν 
είτε ότι δεν γνώριζαν σχετικά με τον ιστότοπο 
είτε ότι η γνώση τους περιοριζόταν σε αυτά που 
είχαν μάθει ή ακούσει από το νηπιαγωγείο και τους 
εκπαιδευτικούς. Μητέρα σημειώνει χαρακτηριστι-
κά: «Λόγω αυτής της συνάντησης που είχαμε τώρα 
ρωτούσα περισσότερες πληροφορίες στην κυρία των 
Αγγλικών και μου είπε ότι υπάρχει αυτή η ιστοσελίδα 
και ότι υπάρχουν κάποια προγράμματα, κάποια σενά-
ρια όπως είπε». Οι γονείς καταλήγουν λέγοντας ότι 
θεωρούν απαραίτητο το να γνωρίζουν σχετικά 
με αυτά που γίνονται στην τάξη και να έχουν 
σαφή εικόνα για το υλικό που διδάσκονται τα 
παιδιά τους. Φαίνεται, λοιπόν, ότι οι γονείς δεν 
έχουν την κατάλληλη ενημέρωση για το πλαίσιο 
της εφαρμογής του ΕΑΝ και τα εργαλεία που παρέ-
χονται για τη δική τους υποστήριξη, λαμβάνοντας, 
μάλιστα, υπόψη ότι η εκπαιδευτική πύλη αποτελεί 
έναν ανοικτό πόρο που διαθέτει και Γωνιά για τους 
γονείς. Δημιουργείται περαιτέρω προβληματισμός 
για το επίπεδο της επικοινωνίας και της ενημέρω-
σης των γονέων, στοιχεία που είναι απαραίτητα για 
να ενισχυθεί η γονική εμπλοκή και η συνεργασία με 
το σχολείο (Πεντέρη & Πετρογιάννης, 2017). 

3.3.   Δυσκολίες εισαγωγής  
αγγλικών στο νηπιαγωγείο  
και συνεργασία εκπαιδευτικών

Οι βασικές δυσκολίες που επισημαίνουν στο σύνο-
λό τους οι εμπλεκόμενοι/ες άπτονται κυρίως πρα-
κτικών ζητημάτων που σχετίζονται με διοικητικές 
ρυθμίσεις και θέματα οργάνωσης στα νηπιαγωγεία. 

Εκπαιδευτικοί και Συντονιστές Εκπαιδευτικού 
Έργου συμφώνησαν πως η συνεργασία μεταξύ 
εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγών 
αλλά και των ΣΕΕ των δυο ειδικοτήτων υπήρξε 
αρμονική και χωρίς ιδιαίτερα προβλήματα, πέραν 
αυτών που δημιουργούνταν και πάλι λόγω οργανω-
τικών δυσλειτουργιών. 

Πιο συγκεκριμένα, παρατηρείται ομοφωνία 
σχετικά με τη μορφή των δυσκολιών στους/
στις εκπαιδευτικούς και των δύο ειδικοτήτων. Οι 
εκπαιδευτικοί που ρωτήθηκαν εστίασαν κυρίως σε 
θέματα πρακτικά που άπτονται κυρίως διοικη-
τικών επιλογών. Έτσι, εκ μέρους των νηπιαγωγών 
υπήρξαν αναφορές στις δυσκολίες που αντιμετώπι-
σαν οι συνάδελφοί τους εκπαιδευτικοί Αγγλικής με 
τις συνεχείς μετακινήσεις: «Οι συνάδελφοι είναι πολύ 
καλές, προσπαθούν πάρα πολύ, δυσκολεύονται λιγάκι 
γιατί έχουν μετακινήσεις πολλές» αλλά και στις κα-
θυστερήσεις τοποθέτησης τους στα Νηπιαγωγεία: 
«Στα παιδιά υπήρχε, στην αρχή ειδικά, μια πολύ μεγά-
λη αναστάτωση. Έφευγαν, ερχόντουσαν των αγγλικών, 
δεν έμεναν, τα παιδιά γνώρισαν διάφορες κυρίες».

Οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας εστίασαν 
κυρίως σε θέματα υλικοτεχνικής υποδομής, 
και οργάνωσης. Συγκεκριμένα, αρκετές ήταν 
εκείνες που μίλησαν για την έλλειψη εξοπλισμού: 
«Οι δυσκολίες που έχω αντιμετωπίσει είναι οι τεχνικές 
δυσκολίες, πχ. Μπορεί κάποιος υπολογιστής να μην 
δουλεύει μια μέρα, εγώ να έχω το δικό μου κινητό –λά-
πτοπ αλλά να μην έχω κάποιο ηχείο να μπορώ να παίξω 
ένα τραγουδάκι». Άλλες εκπαιδευτικοί μίλησαν για 
προβλήματα με το ωράριο, εντοπίζοντας αυτά 
τα προβλήματα στην οργάνωση του προγράμ-
ματος έτσι όπως αυτό συγκρούεται με εκείνο των 
Δημοτικών, αλλά και στις πολλές μετακινήσεις 
τους. Ακόμη, οι εκπαιδευτικοί σχολίασαν και το 
θέμα του μεγάλου αριθμού παιδιών σε αρκετά 
τμήματα νηπιαγωγείων με «πολύ μεγάλα τμήματα 
που είναι 25 και παιδιά».

Στην ίδια κατεύθυνση, οι ΣΕΕ Αγγλικής δηλώνουν 
ως σημαντικότερη δυσκολία τη συνεργασία των 
εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων αναφορικά 
με το «κοινό χτίσιμο των δραστηριοτήτων και την 
εφαρμογή τους», όπως χαρακτηριστικά αναφέρθη-
κε. Ειδικότερα, διαπιστώθηκε σε κάποιες περιπτώ-
σεις, όπως υποστηρίζουν οι συμμετέχοντες, μια 
ασάφεια των ρόλων μεταξύ των εκπαιδευτικών των 
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δύο ειδικοτήτων και «εμφανίστηκε και μια σύγχυση 
αναφορικά με τις αρμοδιότητες του ενός και του άλ-
λου εκπαιδευτικού». Από τους/τις ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
αναφέρθηκε ότι υπήρξαν κάποιες δυσκολίες που 
αφορούσαν τον συντονισμό των επιμορφωτικών 
δράσεων των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων, οι οποίες 
στη συνέχεια, ωστόσο, αντιμετωπίστηκαν. Σε 
μια περίπτωση ΣΕΕ Νηπιαγωγός αναφέρει ως 
δυσκολία την επικοινωνία με τον αντίστοιχο ΣΕΕ 
Αγγλικής της περιοχής ευθύνης της, υποστηρίζο-
ντας: «Προσωπικά με δυσκόλεψε η συνεργασία με 
τον ΣΕΕ 06. Όχι σαν άνθρωπο, σαν προσωπικότητα 
που είναι πάρα πολύ καλός και τα λοιπά, αλλά επειδή 
κι αυτός ο ίδιος δεν ξέρει τη φιλοσοφία του νηπια-
γωγείου. Υπάρχει μια εντελώς διαφορετική οπτική». 
Διαφαίνεται ότι η ανάπτυξη κοινής αντίληψης για 
τη φιλοσοφία και το πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου 
αλλά και τις αρχές και τη μεθοδολογία του ΕΑΝ εί-
ναι κομβικής σημασίας για την εφαρμογή του στην 
πράξη. Η επιλογή της κοινής επιμόρφωσης των δύο 
ειδικοτήτων αποδεικνύεται πετυχημένη, αλλά χρει-
άζεται προσπάθεια και κυρίως καλή θέληση από 
τους εμπλεκόμενους φορείς σε όλα τα επίπεδα του 
συστήματος για να υποστηριχθεί η κοινή αντίληψη 
και το κοινό όραμα. 

Αναφορικά με τη συνεργασία μεταξύ των εκπαι-
δευτικών που κλήθηκαν να εργαστούν μαζί μέσα 
στην τάξη αλλά και τη διάδραση ανάμεσα στους 
ΣΕΕ, όλοι/ες οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
συμφώνησαν ότι η συνεργασία με τις νηπιαγω-
γούς ήταν πολύ καλή. Επισήμαναν ότι η βοήθεια 
των Νηπιαγωγών υπήρξε πολύτιμη και ότι κοντά 
τους έμαθαν πολλά πράγματα για να προχωρήσουν 
στο καινούργιο αυτό περιβάλλον. Δηλώνει σχετικά 
μία εκπαιδευτικός: «Θεωρώ ότι πρακτικά οι συμβου-
λές των νηπιαγωγών με βοήθησαν πολύ στο να βελτι-
ώσω κάτι που είχα στο μυαλό μου». Οι Εκπαιδευτικοί 
Αγγλικής επισήμαναν την ανάγκη η συνεργασία να 
είναι αδιάκοπη και να διευρύνεται με την πάροδο 
του χρόνου.

Αντίστοιχα και η πλειονότητα των Νηπιαγωγών 
επιβεβαίωσε ότι υπήρξε συνεργασία και καλή 
επαφή κυρίως σε διαπροσωπικό επίπεδο. Οι 
Νηπιαγωγοί που ερωτήθηκαν κατέθεσαν θετικά 
συναισθήματα από την παρουσία άλλου/ης 
εκπαιδευτικού στην τάξη και επισήμαναν ότι 
η συμμετοχή των Εκπαιδευτικών αγγλικής 

γλώσσας αποτελεί στοιχείο ανανέωσης για το 
Νηπιαγωγείο. Νηπιαγωγός διαπίστωσε μεγάλο 
όφελος και σε προσωπικό επίπεδο από τη συνεργα-
σία της με τη συνάδελφό της των αγγλικών, καθώς 
μπόρεσε να παρατηρήσει: «ένα διαφορετικό τρόπο 
διδασκαλίας (...) σε ένα γλωσσικό μάθημα». Από την 
άλλη υπήρξαν και εκπαιδευτικοί που είδαν ως πε-
ριορισμένη την ενεργό συμμετοχή τους την ώρα 
των Αγγλικών και ανέφεραν ότι η καλή συνεργασία 
περιοριζόταν στα εκτός μαθήματος διαδικαστικά 
θέματα, ενώ, όπως αναφέρθηκε: «...δεν έχουμε 
την συνεργασία στο μάθημα. Δεν κάνουμε μαζί το 
μάθημα». Δυστυχώς, διαπιστώνεται ακόμη και από 
τη φρασεολογία που χρησιμοποιείται ότι δεν έχει 
γίνει από το σύνολο των εκπαιδευτικών κατανοητή 
η ολιστική και συνεργατική προσέγγιση της αγγλι-
κής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, παρά το ξεκάθαρο 
πλαίσιο της φιλοσοφίας και μεθοδολογίας του ΕΑΝ 
και της σχετικής επιμόρφωσης. Οι αντιστάσεις 
των εκπαιδευτικών, η εδραιωμένη κουλτούρα, οι 
προγενέστερες ιδέες ακόμη και οι συνδικαλιστικές 
τοποθετήσεις μπορεί να λειτουργούν ως τροχοπέδη 
στην υιοθέτηση των καινοτόμων χαρακτηριστικών 
της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας που εδραιώ-
νουν μια κοινότητα μάθησης στο Νηπιαγωγείο και 
προάγουν τον κοινωνικό χώρο της προσχολικής 
εκπαίδευσης σε μείζονα παράμετρο για την επιτυ-
χημένη και βέλτιστη ως προς τις επιδράσεις στα 
παιδιά εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης. Και πάλι, 
θα αναφερθούμε στη σημασία της συνεχούς υπο-
στήριξης των εκπαιδευτικών από τους/τις ΣΕΕ για 
να κατανοήσουν τις παραμέτρους του ΕΑΝ και να 
πραγματοποιήσουν τις απαραίτητες μετατοπίσεις 
σε επίπεδο τόσο αντιλήψεων όσο και πρακτικών. 

Αντίστοιχα, οι ΣΕΕ Αγγλικής αναφέρουν ότι 
συνολικά η συνεργασία μεταξύ των ΣΕΕ των δύο 
ειδικοτήτων ήταν πολύ καλή. Ως συνεργατικές 
πρακτικές μεταξύ των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων 
αναφέρθηκαν οι κοινές επιμορφωτικές δράσεις 
αλλά και σε μία περίπτωση ΣΕΕ Αγγλικής ανέφερε 
ως αποτέλεσμα της συνεργασίας αυτής τη δη-
μιουργία κοινότητας μάθησης. ΣΕΕ ανέφερε 
και τις κοινές επισκέψεις στα νηπιαγωγεία της 
περιοχής ευθύνης τους λέγοντας: «Πήγαμε και μαζί 
σε νηπιαγωγεία, δείξαμε και τη δική μας συνεργασία. 
Λειτουργήσαμε ως πρότυπα δηλαδή». Η σημασία της 
συνεργασίας μεταξύ των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων 
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αναδείχθηκε από τους/τις συμμετέχοντες/ουσες 
ΣΕΕ Αγγλικής, σχολιάζοντας ότι η προαγωγή της 
συνεργασίας αυτής επιδρά σημαντικά και στη 
συνεργασία και των εκπαιδευτικών των δύο 
ειδικοτήτων.

Πέρα από κάποια προβλήματα συντονισμού 
μεταξύ κάποιων ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων, στα 
οποία ήδη αναφερθήκαμε παραπάνω, και οι ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών μετέφεραν γενικά ένα θετικό κλίμα 
κατά το πρώτο αυτό διάστημα συνύπαρξης των 
δύο ειδικοτήτων στον χώρο του Νηπιαγωγείου. 
Εντούτοις, σχετικά με τη συνεργασία των εκπαι-
δευτικών των δύο ειδικοτήτων μεταξύ τους, ανα-
φέρθηκε συνολικά ότι υπήρξαν αρχικά κάποιες 
δυσκολίες, οι οποίες σταδιακά εξομαλύνθηκαν. 
Οι δυσκολίες αυτές αφορούσαν στην αδυναμία 
εξεύρεσης κοινού χρόνου μεταξύ των εκπαιδευ-
τικών για τον σχεδιασμό κοινών δράσεων, αλλά 
και λειτουργικές δυσκολίες, όπως οι συχνές αλ-
λαγές εκπαιδευτικών ΠΕ06 ή οι καθυστερημένες 
προσλήψεις/ τοποθετήσεις τους. Συνολικά, οι ΣΕΕ 
Νηπιαγωγών αντιλαμβάνονται και υποστηρίζουν 
την καταλυτική σημασία της συνεργασίας μεταξύ 
των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων μεταξύ 
τους αλλά και μεταξύ των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων 
και τονίζουν παράλληλα την ανάγκη για ύπαρξη 
σαφών ορίων και ρόλων στο έργο που αναλαμ-
βάνει η κάθε πλευρά: «Πρέπει να καθοριστούν οι 
ρόλοι. Οι ρόλοι να είναι επισήμως διατυπωμένοι, έτσι 
ώστε να μην υπάρχει περιθώριο στον καθένα να δρα 
κατά το δοκούν». Ως προς αυτό, στο πλαίσιο της 
επιμόρφωσης του ΕΑΝ έχει αναπτυχθεί ξεκάθαρο 
πλαίσιο για τα διαφορετικά επίπεδα συνεργασίας 
των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων και έχουν 
προταθεί ποικίλες παιδαγωγικές εναλλακτικές 
με παραδείγματα και από τα σενάρια του ΕΑΝ. 
Προκύπτει ότι οι εκπαιδευτικοί χρειάζονται χρόνο 
να κατανοήσουν το υλικό, να πειραματιστούν, να 
ανταλλάξουν εμπειρίες και ιδέες σε ένα γόνιμο 
και συνεχή διάλογο που αποσκοπεί όχι μόνο στην 
αποτελεσματικότερη συνεργασία και στον απο-
δοτικότερο εκπαιδευτικό σχεδιασμό αλλά και στη 
δική τους επαγγελματική ανάπτυξη. 

Τέλος, και η εκτίμηση των γονέων σχετικά 
με το θέμα της συνεργασίας των εκπαιδευτικών, 
στον βαθμό και με τον τρόπο που την παρατήρη-
σαν, είναι θετική. Οι γονείς θεωρούν ότι υπήρξε 

συνεργασία σε μεγάλο βαθμό, ενώ εστιάζουν και 
στον ρόλο της προϊσταμένης του Νηπιαγωγείου 
για την προαγωγή της συνεργασίας μεταξύ των εκ-
παιδευτικών των δύο ειδικοτήτων. Ακόμη, οι γονείς 
υποστηρίζουν ότι η συνεργασία μεταξύ των δύο 
εκπαιδευτικών είναι πολύ σημαντική. Ο βαθμός 
συνεργασίας μεταξύ των εκπαιδευτικών, σύμ-
φωνα με τις απόψεις των γονέων, επιδρά και 
στα μαθησιακά αποτελέσματα στα παιδιά. Πιο 
συγκεκριμένα, μητέρα νηπίου αναφέρει: «Φυσικά, 
φυσικά και πρέπει να υπάρχει συνεργασία και έτσι 
μαθαίνουν και τα παιδιά», ενώ, σύμφωνα με άλλη 
μητέρα, η συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών 
συνέβαλε σημαντικά στην επιτυχημένη εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο, λέγοντας: 
«Σίγουρα το ΕΑΝ πήγε καλά λόγω της συνεργασίας της 
καλής που είχαν (οι εκπαιδευτικοί)».

3.4.  Συνεργασία με γονείς
Παρόλο που όλοι οι συμμετέχοντες/ουσες συμφω-
νούν για τον κομβικό ρόλο της συνεργασίας γονέων 
– εκπαιδευτικών, ταυτόχρονα δηλώνουν ότι δεν εί-
ναι ευχαριστημένοι/ες από τη συνεργασία που 
υπήρξε μεταξύ εκπαιδευτικών και γονέων σε 
σχέση με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο νηπιαγωγείο. Ειδικότερα και αναφορικά με τη 
συνεργασία γονέων - εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσ-
σας οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας απάντησαν 
πως θεωρούν απαραίτητη την καλή συνεργασία 
με τους γονείς τονίζοντας όμως παράλληλα πως 
αυτή, κατά την πρώτη αυτή χρονιά εφαρμογής του 
προγράμματος, δεν ήταν ικανοποιητική. Επέμειναν 
στην ανάγκη για: «Πιο συγκεκριμένη, πιο δομημένη 
συνεργασία» των εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
με τους γονείς. Πρότειναν ακόμη εναλλακτικούς 
τρόπους επικοινωνίας, καθώς η φυσική επαφή δεν 
είναι εφικτή λόγω αντικειμενικών δυσκολιών. Έτσι, 
για παράδειγμα εκπαιδευτικός αγγλικής γλώσσας 
προτείνει: «..ένα σημειωματάριο που μεταφέρουν 
μηνύματα (...) στους γονείς». 

Κατανοώντας το όφελος που θα προκύψει από 
μια τέτοια συνεργασία για τα παιδιά οι εκπαιδευ-
τικοί πρότειναν επιπλέον να θεσμοθετηθούν 
κοινές δράσεις που θα περιλαμβάνουν γονείς 
και εκπαιδευτικούς και των δύο ειδικοτήτων. 
Αντίστοιχα, η ομάδα των Νηπιαγωγών αναφέρουν 
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ότι η συνεργασία γονέων- εκπαιδευτικών είναι 
απαραίτητη μέσα όμως σε συγκεκριμένο πλαί-
σιο, με ξεκάθαρα όρια και διακριτούς ρόλους. 
Τόνισαν την ανάγκη να βρεθεί μια καινούργια φόρ-
μουλα που θα επιτρέπει την καλύτερη συνεργασία 
γονέων και εκπαιδευτικών μέσα στο ασφυκτικό 
πρόγραμμα που προβλέπεται για τα αγγλικά στο 
Νηπιαγωγείο: «Η εμπλοκή των γονέων γενικότερα 
στο νηπιαγωγείο και γενικότερα στην εκπαίδευση πλέ-
ον είναι πρωταρχικός στόχος....Μένει να βρούμε όμως 
με ποιες πρακτικές θα μπορούσε να γίνει αυτό και στα 
αγγλικά». Ταυτόχρονα, μίλησαν για την αναγκαστι-
κή απουσία άμεσης εμπλοκής των γονέων κατά την 
περίοδο της πανδημίας αλλά και για τις εναλλακτι-
κές μορφές εμπλοκής τους την ίδια αυτή δύσκολη 
περίοδο, καθώς: «Πολλοί γονείς είδαν μέσα από το 
webex τη δουλειά των Αγγλικών και την εκτίμησαν», 
όπως ανέφερε εκπαιδευτικός από Νηπιαγωγείο 
που συμμετείχε στο πιλοτικό πρόγραμμα. 

Αντίστοιχα, και οι ΣΕΕ και των δύο ειδικοτήτων 
τονίζουν τη σημασία της συνεργασίας με τους 
γονείς. Οι ΣΕΕ Εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
συνολικά υποστηρίζουν τον κομβικό ρόλο της συ-
νεργασίας με τους γονείς και της εδραίωσης μιας 
«κουλτούρας συνεργασίας» μεταξύ των εκπαι-
δευτικών της αγγλικής γλώσσας και των γονέων. 
Ενδεικτικά, αναφέρθηκε από συμμετέχοντα (ΣΕΕ 
06): «Η οικοδόμηση σχέσεων αμοιβαίας εμπιστοσύ-
νης και αλληλοεκτίμησης μεταξύ του γονιού και των 
εκπαιδευτικών είναι πραγματικά πολύ σημαντική και 
με μεγάλο όφελος για τους μαθητές, και όχι μόνο για 
τους μαθητές αλλά και για τους ίδιους τους εκπαιδευτι-
κούς», ενώ άλλος συμμετέχοντας (ΣΕΕ Νηπιαγωγών) 
αναφέρει: «Βεβαίως οφείλουμε να έχουμε συνεργασία 
με τους γονείς όχι μόνο για τα αγγλικά. Είναι σαφές και 
απολύτως ξεκάθαρο, κρυστάλλινο θα έλεγα, και στην 
τελική δεν έχουμε τίποτα άλλο εκτός από τους γονείς 
στο σχολείο». Οι ΣΕΕ 06 δηλώνουν, ωστόσο, ότι, αν 
και η εισαγωγή των αγγλικών στο νηπιαγωγείο έλα-
βε θετική ανταπόκριση από τους γονείς, υπήρξε 
δυσκολία στη συνεργασία των εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας με τους γονείς λόγω κυρίως 
πρακτικών δυσκολιών, εστιάζοντας στη δυσκολία 
εξεύρεσης κοινού χρόνου επικοινωνίας και συ-
νεργασίας (λόγω των συνεχών μετακινήσεων των 
εκπαιδευτικών της αγγλικής γλώσσας). Αναφορικά 
με τους τρόπους ενίσχυσης της συνεργασίας των 

εκπαιδευτικών της αγγλικής γλώσσας με τους γο-
νείς, οι ΣΕΕ Αγγλικής αναφέρουν την εθελοντική 
συμμετοχή των γονέων στην τάξη, την ενθάρ-
ρυνση εμπλοκής των γονέων σε σχετικές δρα-
στηριότητες στο σπίτι αλλά και την ενίσχυση 
δημιουργίας δικτύων επικοινωνίας μεταξύ γο-
νέων και σχολείου. Ως προς τον τρόπο προαγωγής 
της συνεργασίας με τους γονείς, οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
αναφέρουν τη διάχυση των εκπαιδευτικών 
δράσεων στη σχολική και ευρύτερη τοπική κοινό-
τητα, τη συχνή και συστηματική ενημέρωση των 
γονέων για τους στόχους και το πλαίσιο εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, αλλά και 
τη συμμετοχή των ίδιων των γονέων σε σχετικές 
δράσεις για τα αγγλικά εντός σχολείου˙ να γίνουν 
«κοινωνοί» και οι ίδιοι, όπως αναφέρθηκε από συμ-
μετέχουσα στην ομάδα εστίασης ΣΕΕ Νηπιαγωγών, 
του όλου εγχειρήματος.

Στην ανάγκη συνεργασίας εκπαιδευτικών αγγλι-
κής - γονέων εστιάζουν και οι γονείς δηλώνοντας: 
«Έχουμε ανάγκη να λένε (οι εκπαιδευτικοί της αγγλι-
κής γλώσσας) τι γίνεται στο σχολείο, για να το κάνουμε 
και εμείς στο σπίτι», ενώ άλλη μητέρα αναφέρει: «Θα 
ήταν καλό να ενημερωθούν οι γονείς για το τι γίνεται 
μέσα στα νηπιαγωγεία…. Για να ενισχυθούμε και εμείς 
περισσότερο στο σπίτι». Ταυτόχρονα αναφέρουν 
ότι δεν υπήρχε καθόλου συνεργασία μεταξύ των 
γονέων με τους/τις εκπαιδευτικούς της αγγλικής 
γλώσσας. Μητέρα αναφέρει χαρακτηριστικά: «Όχι, 
δεν είχαμε καμία επικοινωνία, την κα Δώρα (Εκπ. 
Αγγλικής) την γνωρίζω σαν όνομα μόνο». Η απουσία 
συνεργασίας μεταξύ των εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας και των γονέων, αναδεικνύεται και από 
τις δηλώσεις των γονέων στο ερώτημα «Πώς έχετε 
ενημερωθεί για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο νηπιαγωγείο;» όπου η πλειονότητα των γονέων 
υποστηρίζει ότι ενημερώθηκε από τη Νηπιαγωγό 
της τάξης σε ενημερωτικές και άλλες συναντήσεις 
ή κατά την εγγραφή των νηπίων στο νηπιαγωγείο, 
όπως αναφέρθηκε και παραπάνω. 

Η έλλειψη επικοινωνίας και συνεργασίας με τις 
οικογένειες και τους γονείς, παρά το γεγονός ότι 
προσφέρθηκαν πολλά εργαλεία στην επιμόρφωση 
του ΕΑΝ και ενσωματώθηκαν στα προτεινόμενα 
σενάρια, δεν είναι τυχαία και αποτελεί σημαντικό 
εύρημα. Η επένδυση σε χρόνο, η προσπάθεια που 
χρειάζεται να καταβληθεί αλλά και η μετατόπιση σε 
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βασικές παραδοχές σε σχέση με τον ρόλο της οικο-
γένειας στην εκπαιδευτική διαδικασία που απαιτεί 
ζυμώσεις μεταξύ τόσο των εκπαιδευτικών των δύο 
ειδικοτήτων όσο και των γονέων, είναι παράμετροι 
που θα πρέπει να ληφθούν υπόψη σε σχέση με τις 
αντικειμενικές συνθήκες στα σχολεία, που, όπως 
ανέφεραν και οι ίδιοι οι συμμετέχοντες, δεν είναι 
ευνοϊκές για την αλληλεπίδραση. Ο περιορισμένος 
χρόνος που οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
έχουν στη διάθεσή τους στα σχολεία καθώς πρέπει 
να μετακινηθούν σε άλλες σχολικές μονάδες, όχι 
μόνο δυσκολεύει την επαφή με τις οικογένειες αλλά 
και την ουσιαστική συνεργασία με τις νηπιαγωγούς. 

3.5.  Γενικές Τοποθετήσεις
Από τις αποκρίσεις των συμμετεχόντων/ουσών 
αναδείχθηκαν διάφορα ζητήματα. Σημαντικό στοι-
χείο αποτελεί το ό,τι κάθε ομάδα συμμετεχόντων/
ουσών αναδεικνύει στις γενικές τοποθετήσεις της 
διαφορετικό στοιχείο ως κομβικό για την επιτυχία 
της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο νηπια-
γωγείο. Οι εκπαιδευτικοί και των δύο ειδικοτήτων 
τονίζουν την ικανοποίησή τους συνολικά από το 
πρόγραμμα ΕΑΝ, προτείνοντας καταληκτικά την 
ανάγκη δημιουργίας επιπλέον υλικού (σενάρια 
κ.λπ.). Οι ΣΕΕ Αγγλικής εστιάζουν στην ανάγκη 
συστηματικής επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών 
αλλά και στη σημασία της συνεργασίας των εκπαι-
δευτικών των δύο ειδικοτήτων για την πορεία του 
προγράμματος. Αντίστοιχα, και οι ΣΕΕ Νηπιαγωγών 
τονίζουν τη σημασία της επιμόρφωσης των 
εκπαιδευτικών για το πρόγραμμα εισαγωγής της 
αγγλικής γλώσσας, δηλώνοντας την αναγκαιότητα 
παραμονής και διαθεσιμότητας του σχετικού επι-
μορφωτικού υλικού (επιμορφωτικό πρόγραμμα, 
πύλη ΕΑΝ) και με το πέρας του προγράμματος. 
Όσον αφορά στις γενικές τοποθετήσεις των γονιών 
για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο νηπι-
αγωγείο, οι γονείς αναφέρουν ότι θα επιθυμούσαν 
περισσότερη επικοινωνία και διάδραση. 

4. Συμπεράσματα

Είναι, επομένως, φανερό ότι τα ευρήματα της 
συγκεκριμένης έρευνας που διεξήγαγε η ερευνη-
τική ομάδα του ΕΑΝ έρχονται να επιβεβαιώσουν 

αυτά των προηγούμενων ερευνών σε διεθνές 
επίπεδο (Köksal, 2021). Λαμβάνοντας υπόψη τις 
διατυπώσεις από το σύνολο των εμπλεκομένων, 
εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας, νηπιαγωγοί, 
ΣΕΕ καθώς και οι γονείς των μικρών μαθητών 
είδαν θετικά το πρόγραμμα του ΕΑΝ αλλά και 
την πρώτη γενικευμένη εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στα ελληνικά νηπιαγωγεία. Κανείς από 
τους συμμετέχοντες στην έρευνα δεν εκφράζει 
ανησυχία ή κάποιας μορφής αμφισβήτηση για την 
αξία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στην 
προσχολική εκπαίδευση. Αντίθετα, η συντριπτική 
πλειονότητα την χαιρετίζει με ενθουσιασμό και 
δείχνει να αντιλαμβάνεται και να συμμερίζεται 
την άποψη ότι αυτή κομίζει σημαντικά οφέλη 
για τα παιδιά, καθώς μπορεί να συμβάλει στην 
ολόπλευρη ανάπτυξή τους.

Ταυτόχρονα, οι περισσότερες αντιρρήσεις, 
ενστάσεις ή και προβληματισμοί που εκφράστηκαν 
από τους εκπαιδευτικούς αφορούν κυρίως σε θέ-
ματα διοικητικής φύσεως και οργάνωσης του όλου 
εγχειρήματος κατά την έναρξή του. Συντονιστές/
τριες εκπαίδευσης, εκπαιδευτικοί αλλά και γονείς 
συμφώνησαν ότι θα χρειαστούν γενναίες διοι-
κητικές παρεμβάσεις, κυρίως σε σχέση με τη 
διαχείριση του προσωπικού που στελεχώνει 
το πρόγραμμα αλλά και την υλικοτεχνική υπο-
δομή των νηπιαγωγείων, έτσι ώστε η εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στα νηπιαγωγεία να 
υποστηριχθεί κατάλληλα.

Παράλληλα, διαπιστώνεται ότι χρειάζεται χρό-
νος αλλά και συνεχής προσπάθεια για να οικειο-
ποιηθούν οι εκπαιδευτικοί και των δύο ειδικοτήτων 
τη φιλοσοφία και τη μεθοδολογία που προτείνει 
το πρόγραμμα ΕΑΝ ώστε η εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας να συντονίζεται με τις αρχές και τη φυσι-
ογνωμία του Νηπιαγωγείου. Η κοινή επιμόρφωση 
φάνηκε να λειτουργεί προς αυτήν την κατεύθυνση, 
αλλά προφανώς χρειάζονται περισσότερες ζυμώ-
σεις καθώς και παιδαγωγική υποστήριξη ώστε να 
κατανοήσουν εις βάθος τα καινοτόμα στοιχεία του 
προγράμματος και να αναπτυχθούν οι απαραίτητοι 
μετασχηματισμοί για να βρουν τον βηματισμό τους 
και να συνεργαστούν αποτελεσματικά. 

Ένα από τα δυσκολότερα ζητήματα φάνηκε να 
είναι η επικοινωνία, ενημέρωση και συνεργασία με 
τους γονείς. Διάφοροι παράγοντες προκύπτει ότι 
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περιορίζουν τη δυνατότητα αλλά και την επιλογή 
της συνεργασίας με τις οικογένειες των μαθητών/
τριών. Η περιορισμένη παραμονή στη σχολική 
μονάδα, οι μετακινήσεις και η υποστήριξη από 
κάποιους/ες εκπαιδευτικούς Αγγλικής αριθμού 
σχολικών μονάδων από την ίδια ή διαφορετικές 
βαθμίδες, αποτελούν αντικειμενικά εμπόδια. Από 
την άλλη πλευρά, η έρευνα ανέδειξε σημεία που 
αφορούν παγιωμένες αντιλήψεις και οδηγούν σε 
συγκεκριμένες πρακτικές που μπορεί να λειτουρ-
γούν περιοριστικά στην όλη προσπάθεια. Ωστόσο, 
αυτά τα σημεία δεν αλλοιώνουν τη σημαντική 
προσπάθεια του συνόλου των εκπαιδευτικών, την 
αποδοχή των γονέων και, βέβαια, την ικανοποίηση 
των μικρών μαθητών/τριών από μια καινοτομία 
που ενισχύει την αποστολή του Νηπιαγωγείου με 
βάση τις ανάγκες της σύγχρονης κοινωνίας. 

Τέλος, επισημαίνεται ότι η έρευνα αυτή κατέ-
δειξε με τον πιο γλαφυρό τρόπο τη σημασία της 

αλληλεπίδρασης όλων των διαστάσεων της ποιό-
τητας της προσχολικής εκπαίδευσης: (α) στη διαχεί-
ριση, που αφορά στα σταθερά εκείνα στοιχεία του 
πλαισίου για τα οποία οι εκπαιδευτικοί έχουν μικρή 
δυνατότητα παρέμβασης και αναφέρονται κυρίως 
στις επιλογές της διοίκησης, (β) στη διεργασία, η 
οποία εστιάζει στις παιδαγωγικές σχέσεις και στην 
εφαρμογή στην πράξη, και (γ) στον προσανατο-
λισμό, που αναφέρεται στις αντιλήψεις, τις αξίες, 
τους ρόλους που οικειοποιούνται όλοι όσοι συμμε-
τέχουν στη μαθησιακή διαδικασία και καθορίζουν 
τον τρόπο που δρουν και πράττουν (Πεντέρη κ.συν., 
2021β). Ως εκ τούτου, επιβεβαιώνεται η σημασία 
της εις βάθους διερεύνησης των αντιλήψεων των 
εκπαιδευτικών, των ΣΕΕ των δύο ειδικοτήτων και 
των γονέων και τονίζεται ο ρόλος της οργάνωσης 
και συνεργασίας σε όλα τα επίπεδα του συστήμα-
τος για την ομαλή εφαρμογή των εκπαιδευτικών 
μεταρρυθμίσεων και καινοτομιών (Alexiou, 2020).
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ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Χαρτογράφηση των αντιλήψεων 
εκπαιδευτικών, ΣΕΕ και γονέων  
σχετικά με παραμέτρους που αφορούν  
την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας  
στα νηπιαγωγεία

Περίληψη 

Το πρόγραμμα ΕΑΝ, πέραν της ανάπτυξης του 
κατάλληλου παιδαγωγικού και μεθοδολογικού πλαι-
σίου με σκοπό την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας και των νηπιαγωγών, όπως και τη 
δημιουργία ενδεικτικού εκπαιδευτικού υλικού, σενα-
ρίων και δραστηριοτήτων για τα παιδιά προσχολικής 
ηλικίας, στοχεύει στη διερεύνηση των αντιλήψεων 
των εμπλεκομένων, καθώς αυτές συμβάλλουν στη 
διαμορφωτική αξιολόγηση των διαδικασιών, με 
στόχο την υποστήριξη της μεταρρύθμισης. Στο 
κεφάλαιο αυτό παρουσιάζονται τα αποτελέσματα 
που αφορούν τις αντιλήψεις των εμπλεκομένων για 
την εισαγωγή αγγλικής γλώσσας στα νηπιαγωγεία 
τόσο κατά το πρώτο διάστημα της γενίκευσης της 
εκπαιδευτικής αυτής μεταρρύθμισης (Ά  Φάση) όσο 
και προς το τέλος του σχολικού έτους (Β΄Φάση). 
Αξιοποιήθηκαν τα ερωτηματολόγια που κατασκευ-
άστηκαν και διαμοιράστηκαν σε περισσότερους 
από 14.000 εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων, 
σε Συντονιστές Εκπαιδευτικού Έργου (ΣΕΕ) ΠΕ06 & 
ΠΕ60, όπως και σε στελέχη εκπαίδευσης και γονείς, 
μέσα από την πλατφόρμα της επιμόρφωσης και την 
Πύλη του ΕΑΝ. Η συγκεκριμένη έρευνα βασίστηκε σε 
τέσσερις εννοιολογικούς άξονες που αφορούν στις 

γενικότερες αντιλήψεις, στα πλεονεκτήματα καθώς 
και τις προκλήσεις της εισαγωγής της αγγλικής γλώσ-
σας στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου, στη συνεργα-
σία μεταξύ των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων 
και στη συνεργασία με τους γονείς. Όπως προκύπτει 
από τα αποτελέσματα, υπάρχει θετική στάση σχε-
τικά με την εκπαιδευτική αυτή μεταρρύθμιση ενώ 
εντοπίζονται διαφορές στις αντιλήψεις των συμμετε-
χόντων/ουσών που εξαρτώνται από την ιδιότητά τους 
(π.χ. εκπαιδευτικός αγγλικής γλώσσας ή νηπιαγωγός). 
Οι απαντήσεις των εμπλεκομένων είναι θετικότε-
ρες μετά την ολοκλήρωση της επιμόρφωσης και 
καθώς έχει δημιουργηθεί εδραιωμένη εμπειρία 
της μεταρρύθμισης, δηλαδή στη Β΄ Φάση. 

Λέξεις κλειδιά: διερεύνηση αντιλήψεων, ερωτηματο-
λόγια, εκπαιδευτικοί, ΣΕΕ, γονείς, πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Υποστηρίζεται πως η εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στο Νηπιαγωγείο συντελεί στην ανάπτυξη 
δεξιοτήτων στον 21ο αιώνα, καθώς ταυτόχρονα 
εδραιώνεται και η επικοινωνία σε άλλες γλώσσες, 
πέραν της πρώτης γλώσσας των παιδιών, στα πλαί-
σια της σύγχρονης πολυπολιτισμικής κοινωνίας 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1, ΕΥΘΥΜΊΑ ΠΕΝΤΕΡΗ2,  
ΜΑΡΊΑΝΘΗ ΣΕΡΑΦΕΊΜ1 & ΝΊΚΟΛΑΟΣ ΜΗΤΤΑΣ3

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
2 Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία
3 Διεθνές Πανεπιστήμιο της Ελλάδος, Τμήμα Χημείας, Σχολή Θετικών Επιστημών
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(Baidak, et al., 2017; European Commission, 2014· 
Πεντέρη, 2022). Με σημαντικά πλεονεκτήματα που 
αφορούν στην αυτομόρφωση και επαγγελματική 
εκπαίδευση, σε μια δια βίου προοπτική (UNICEF, 
2012), η εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο υποστηρίζει, επίσης, την περαιτέρω 
μάθηση και την προσωπική και επαγγελματική 
ανάπτυξη. Η βιβλιογραφία αναφέρει πως η ποιοτι-
κή εκπαίδευση από μικρή ηλικία συνδέεται άρρη-
κτα με πλεονεκτήματα σχετικά με τη μελλοντική 
επιτυχία, αλλά και με πλεονεκτήματα που αφορούν 
τόσο στο άτομο όσο και στην κοινωνία σαν σύνολο 
(Alexiou, 2020; Figel, 2005). Παράλληλα, ενισχύεται 
η διαμόρφωση μιας θετικής στάσης απέναντι στην 
εκμάθηση γλωσσών γενικότερα (Alexiou, 2020), τη 
διαπολιτισμική επικοινωνία και την πολυγλωσσία 
(Καρράς, 2022). Μια ξένη γλώσσα που ξεκινά στο 
Νηπιαγωγείο συμβάλλει στην ανάπτυξη της ταυ-
τότητας του παγκόσμιου πολίτη και συνεπώς υπερ-
τονίζεται και ο κοινωνικο-παιδαγωγικός ρόλος του 
Νηπιαγωγείου (Penderi, 2022· Πεντέρη κ.ά., 2021). 

Με σκοπό τη διερεύνηση μερικών από τα παρα-
πάνω πλεονεκτήματα που σχετίζονται με την εισα-
γωγή μιας ξένης γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, καθώς 
και τη διερεύνηση του αντίκτυπου του επιμορ-
φωτικού προγράμματος του ΕΑΝ, στα πλαίσια της 
συνεχούς εποπτείας του, ιδιαίτερη έμφαση δόθηκε 
στα επίπεδα οργάνωσης του Νηπιαγωγείου, λαμβά-
νοντας υπόψη την εκπαίδευση σε όλες τις διαστά-
σεις της οργάνωσης του συστήματος, δηλαδή σε 
νανο-επίπεδο (σχολική τάξη), μικροεπίπεδο (σχο-
λική μονάδα), μεσο-επίπεδο (διοίκηση και στελέχη 
εκπαίδευσης), μακροεπίπεδο (Σχολ. Περιφέρειες σε 
όλη την Ελλάδα) (Αλεξίου & Πεντέρη, 2020). 

Μία από τις βασικότερες διαδικασίες που εξα-
σφαλίζουν τόσο την ποιότητα όσο και την αποτε-
λεσματικότητα της εκπαίδευσης στην προσχολική 
ηλικία είναι η θέσπιση σαφών και συγκεκριμένων 
κριτηρίων και δεικτών αναφορικά με την εμπλοκή 
και αξιολόγηση της συμμετοχής των φορέων σε 
όλα τα επίπεδα του συστήματος. Η καταγραφή 
και αξιολόγηση των αντιλήψεων των άμεσα 
εμπλεκομένων στην εφαρμογή της εκπαιδευτικής 
αυτής μεταρρύθμισης κατά το πρώτο διάστημα της 
γενίκευσης της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο, Ά  Φάση, αποτέλεσε βασικό 
βήμα για τον στρατηγικό σχεδιασμό του ΕΑΝ αλλά 

και σημαντικό σταθμό για την περαιτέρω διαμορ-
φωτική αξιολόγηση του προγράμματος. Ακόμη, οι 
αντιλήψεις αυτές προς το τέλος της χρονιάς, όταν 
ολοκληρώθηκε η επιμόρφωση και εδραιώθηκε η 
γενίκευση, στη Β΄ Φάση, μπορεί να επηρεάζονται 
από έναν αριθμό παραμέτρων, όπως η ίδια η 
επιμόρφωση του ΕΑΝ, καθώς μέσω του συγκεκρι-
μένου κοινού επιμορφωτικού προγράμματος η 
πλειονότητα των εκπαιδευτικών έλαβε για πρώτη 
φορά πληροφορίες, ενημέρωση και εξειδικευμένη 
γνώση σχετικά με το όλο εγχείρημα και, βέβαια, για 
τη μεθοδολογία εφαρμογής του στην πράξη. 

Η εστίαση στις αντιλήψεις των εμπλεκομένων 
φορέων έχει βαρύνουσα σημασία καθώς, όπως 
φαίνεται (π.χ. OECD, 2009), αποτελούν κινητή-
ρια δύναμη για τις πρακτικές που εφαρμόζουν. 
Επιπροσθέτως, η διερεύνηση των αντιλήψεων απο-
κτά ακόμα μεγαλύτερη αξία λαμβάνοντας υπόψη 
ότι οι απόψεις αυτές μπορούν να επηρεάσουν τον 
τρόπο με τον οποίο οι εμπλεκόμενοι/ες προσεγγί-
ζουν, εφαρμόζουν και αξιολογούν την εκπαιδευτική 
διαδικασία (Gilakjani & Sabouri, 2017). Ιδιαίτερα σε 
ό,τι αφορά τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών, η 
βιβλιογραφία έχει δείξει ότι η ανάλυσή τους βοηθά 
στη βαθύτερη κατανόηση των εκπαιδευτικών 
μεθόδων που επιλέγουν και των αποφάσεων που 
παίρνουν σε επίπεδο τάξης (Gilakjani & Sabouri, 
2017; Prošić-Santovac & Savić, 2020). 

Σε σχέση με την εφαρμογή της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο και το 
πρόγραμμα επιμόρφωσης ΕΑΝ, η διερεύνηση 
των αντιλήψεων των εκπαιδευτικών και των δύο 
ειδικοτήτων έχει βαρύνουσα σημασία, καθώς η 
φιλοσοφία του προγράμματος και η σχετική μεθο-
δολογία που έχει αναπτυχθεί (Alexiou & Penderi, 
2022), προϋποθέτει τη μεταξύ τους συνεργασία σε 
όλες τις φάσεις του εκπαιδευτικού σχεδιασμού και 
κατά την υλοποίηση στην τάξη, αναπτύσσοντας 
μια κοινότητα μάθησης και πρακτικής που μέσα 
από την πλατφόρμα επιμόρφωσης του ΕΑΝ και 
την Εκπαιδευτική Πύλη, αποκτά καθολικά χαρα-
κτηριστικά. Η σημασία αυτής της καθιέρωσης 
του συνεργατικού πλαισίου έχει αναδειχθεί και 
μέσα από άλλες έρευνες (βλ. Andúgar et al., 2019; 
Cortina-Pérez & Andùgar, 2021), επιτείνοντας έτσι 
ακόμα περισσότερο την αξία της διερεύνησης των 
απόψεων και των δύο ειδικοτήτων. 
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Επιπρόσθετα, δεδομένου ότι η οικογένεια αποτελεί 
έναν από τους βασικότερους πυλώνες διαπαιδαγώγη-
σης των μικρών παιδιών, η συνεργασία μεταξύ γονέων 
και σχολείου κρίνεται επιτακτική, καθώς αποτελεί ένα 
από τα κριτήρια και δείκτη ποιότητας της προσχολι-
κής εκπαίδευσης, ενώ ταυτόχρονα αναδεικνύει και 
την ανάγκη διερεύνησης των απόψεων και των γο-
νέων (Paccaud et al., 2021· Πεντέρη & Πετρογιάννης, 
2020). Μάλιστα, έρευνα που διεξήχθη στην Ισπανία 
καταδεικνύει ότι τόσο οι εκπαιδευτικοί αγγλικής όσο 
και οι νηπιαγωγοί αξιολογούν θετικά την εμπλοκή των 
γονέων στην εκπαιδευτική διαδικασία στο πλαίσιο της 
ξενόγλωσσης εκπαίδευσης στα Ισπανικά νηπιαγωγεία 
(Cortina-Pérez & Andùgar, 2021). Σε αυτό το πλαίσιο, 
και δεδομένης της εφαρμογής του προγράμματος 
ΕΑΝ για πρώτη φορά σε νηπιαγωγεία όλης της χώρας, 
κρίθηκε αναγκαία η διερεύνηση των αντιλήψεων 
όλων των εμπλεκομένων με σκοπό την ανάδειξη των 
παραγόντων εκείνων που καθιστούν την καινοτόμο 
αυτή εκπαιδευτική και παιδαγωγική διαδικασία ωφέ-
λιμη και σημαντική για όλους/ες.

2. Μεθοδολογία

Με σκοπό τη χαρτογράφηση των αντιλήψεων όλων 
των βασικών εμπλεκόμενων φορέων στην εφαρ-
μογή της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο, υιοθετήθηκε η ποσοτική προσέγγιση 
και κατασκευάστηκαν εργαλεία που αξιοποιήθηκαν 
οριζόντια στις δύο φάσεις της έρευνας: i. Ά  Φάση, 
αρχή επιμόρφωσης κατά το ξεκίνημα του πρώτου 
έτους της γενίκευσης της εκπαιδευτικής αυτής 
μεταρρύθμισης και ii. Β΄ Φάση, ολοκλήρωση της 
δεύτερης φάσης της επιμόρφωσης προς το τέλος 
της σχολικής χρονιάς, ολοκληρώνοντας και το 
πρώτο έτος της γενίκευσης. 

Ο βασικός στόχος ήταν να διερευνηθούν οι 
αντιλήψεις των εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας, 
των νηπιαγωγών, των Συντονιστών Εκπαιδευτικού 
Έργου και των γονέων σχετικά με την εισαγωγή της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. Ο μεθοδολο-
γικός σχεδιασμός της έρευνας καθοδηγήθηκε από 
τα ακόλουθα ερευνητικά ερωτήματα: 

1. Ποιο το επίπεδο των θετικών ή αρνητικών αντι-
λήψεων σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο; 

2. Σε ποια πλεονεκτήματα της εισαγωγής της αγγλι-
κής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο δίνουν έμφαση; 

3. Σε ποιο βαθμό αναπτύσσονται σχέσεις και συ-
νεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών; 

4. Σε ποιο βαθμό αναπτύσσονται σχέσεις και συ-
νεργασία με τους γονείς; 

5. Σε ποιο βαθμό παράγοντες που σχετίζονται με 
την ιδιότητα των συμμετεχόντων/ουσών και τη 
Φάση της έρευνας, αλλά και άλλα χαρακτηριστι-
κά, επηρεάζουν τις αντιλήψεις τους; 

2.1 Συμμετέχοντες/ουσες 
Συνολικά, κατά την Α’ φάση, δηλαδή στην αρχική 
φάση της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο, συλλέχθηκαν απαντήσεις από έναν 
μεγάλο αριθμό δείγματος, καθώς οι συμμετέχο-
ντες/ουσες της παρούσας έρευνας άγγιξαν τους 
12.269 καταδεικνύοντας το μεγάλο ενδιαφέρον για 
το όλο εγχείρημα ενώ ο συνολικός αριθμός συμμε-
τεχόντων/ουσών έφτασε τους 14266. Στον Πίνακα 1 
βλέπουμε τον αριθμό απαντήσεων που συλλέχθη-
καν κατά την Ά  και Β΄ Φάση και την κατανομή τους 
ανάλογα με την Ιδιότητα και τη Φάση.

2.2   Διαδικασία 
Η παρούσα έρευνα σχεδιάστηκε, διοργανώθηκε 
και πραγματοποιήθηκε από τη διεπιστημονική 
ομάδα ΕΑΝ του ΑΠΘ. Το ερωτηματολόγιο αντιλή-
ψεων διαμοιράστηκε σε ηλεκτρονική μορφή, μέσω 
της πλατφόρμας limesurvey. Η συλλογή των δεδο-
μένων της Α’ Φάσης έγινε το διάστημα Νοέμβριος 
2021- Ιανουάριος 2022 στην αρχή της εφαρμογής 
του προγράμματος της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο και, πιο συγκεκριμένα, 
κατά την αρχική φάση της επιμόρφωσης των εκ-
παιδευτικών, με στόχο να διερευνηθούν οι αρχικές 
αντιλήψεις των εμπλεκομένων, κατά το αρχικό διά-
στημα της γενίκευσης. Η συλλογή των δεδομένων 
της Β’ Φάσης ξεκίνησε από τον Ιούνιο του 2022 στο 
τέλος της σχολικής χρονιάς, προκειμένου να διε-
ρευνηθούν οι αντιλήψεις των εμπλεκομένων μετά 
την εφαρμογή της εισαγωγής αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο καθώς και την ολοκλήρωση του 
επιμορφωτικού προγράμματος. Για τη συμπλήρω-
ση των ερωτηματολογίων υπήρξε ανοικτή πρό-
σκληση μέσω της πλατφόρμας επιμόρφωσης και 
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της Εκπαιδευτικής Πύλης του προγράμματος ΕΑΝ. 
Μέσω της πρόσκλησης αυτής οι συμμετέχοντες/
ουσες έλαβαν γνώση σχετικά με τη διαδικασία και 
τη δεοντολογία της έρευνας και προχώρησαν στη 
συμπλήρωση του ερωτηματολογίου, δηλώνοντας 
πρώτα τη συγκατάθεση στη συμμετοχή τους. 

2.3  Ερευνητικό Εργαλείο
Το εργαλείο που χρησιμοποιήθηκε για τη διερεύ-
νηση των αντιλήψεων στο πλαίσιο της εποπτείας 
και παρακολούθησης του προγράμματος ΕΑΝ 
(αρμόδιος φορέας: ΑΠΘ) περιλαμβάνει ένα ερω-
τηματολόγιο αυτο-αναφοράς, το οποίο διαμοιρά-
στηκε με σύνδεσμο στους συμμετέχοντες και στις 
συμμετέχουσες κατά την ερευνητική διαδικασία 
του προγράμματος ΕΑΝ. 

Όσον αφορά τη δομή και το περιεχόμενο του 
ερωτηματολογίου, αυτό χωρίζεται σε δύο μέρη. 
Στο πρώτο μέρος περιλαμβάνονται ερωτήσεις που 
αφορούν τα δημογραφικά χαρακτηριστικά των 
συμμετεχόντων/ουσών, όπως το φύλο, η ηλικία, 
η αστικότητα, το εκπαιδευτικό τους υπόβαθρο, 
κ.ά.. Στο δεύτερο μέρος του ερωτηματολογίου 
εμπεριέχονται συνολικά είκοσι δύο (22) ερωτήσεις 
για τους τέσσερις εννοιολογικούς άξονες της έρευ-
νας. Πιο αναλυτικά, ο πρώτος άξονας εξετάζει τις 
“Γενικότερες αντιλήψεις σχετικά με την εισαγωγή 

της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο” μέσω 
ενός συνόλου πέντε (5) ερωτήσεων, ο δεύτερος 
άξονας περιλαμβάνει ερωτήσεις σχετικά με τα 
“Πλεονεκτήματα και τις προκλήσεις της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο” μέσω ενός 
συνόλου πέντε (5) ερωτήσεων. Ο τρίτος άξονας δι-
ερευνά τις “Σχέσεις και συνεργασία εκπαιδευτικών” 
μέσω ενός συνόλου έξι (6) ερωτήσεων ενώ ο τέταρ-
τος άξονας μελετά τις “Σχέσεις και συνεργασία με 
τους γονείς” μέσω ενός συνόλου έξι (6) ερωτήσεων. 
Οι προτάσεις στον καθένα από τους τέσσερις αυ-
τούς άξονες του συγκεκριμένου εργαλείου παρου-
σίασαν υψηλό δείκτη εσωτερικής συνέπειας, όπως 
φανέρωσε ο υπολογισμός του δείκτη Cronbach 
alpha, που χρησιμοποιείται για να τεκμηριωθεί η 
αξιοπιστία του εργαλείου. 

Οι συμμετέχοντες/ουσες (εκπαιδευτικοί, ΣΕΕ και 
γονείς) κλήθηκαν να δηλώσουν τις απαντήσεις τους 
σε μια 5-βάθμια κλίμακα Likert από το 1 (διαφωνώ 
έντονα) έως το 5 (συμφωνώ έντονα). Στον Πίνακα 2 
παρουσιάζονται κάποια παραδείγματα του ερωτη-
ματολογίου αντιλήψεων για την κάθε υποκλίμακα.

3.  Αποτελέσματα και συζήτηση

Στην ενότητα αυτήν παρουσιάζονται τα αποτελέ-
σματα της στατιστικής ανάλυσης των αντιλήψεων 

Ιδιότητα Αριθμός απαντήσεων 
A’ Φάση

Αριθμός απαντήσεων 
Β’ Φάση

Συνολικός αριθμός 
Απαντήσεων Α’ & Β’ 
Φάσης

Εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας (ΠΕ06) 1392  
(11.3%)

278  
(13.9%)

1670  
(11.7%)

Νηπιαγωγοί (ΠΕ60) 7097  
(57.8%)

1400  
(70.1%)

8497  
(59.6%)

Γονέας/Κηδεμόνας 3752  
(30.6%)

315  
(15.8%)

4067  
(28.5%)

Συντονιστές Εκπαιδευτικού Έργου (ΣΕΕ) 28  
(0.2%)

4  
(0.2%)

32  
(0.2%)

Σύνολο 12269  
(100%)

1997  
(100%)

14266  
(100%)

Πίνακας 1: Κοινή κατανομή συχνοτήτων για τις μεταβλητές Ιδιότητα και Φάση
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των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων (ΠΕ06/
ΠΕ60) και των γονέων, για τους τέσσερις εννοιο-
λογικούς άξονες και τα ερευνητικά ερωτήματα της 
μελέτης. Αρχικά, γίνεται ο υπολογισμός των σκορ 
των αντιλήψεων κάθε συμμετέχοντα/ουσας από τις 
ερωτήσεις κλειστού τύπου (Likert-scale) για κάθε 
έναν από τους τέσσερις υπό-εξέταση άξονες κάνο-
ντας χρήση του μέτρου κεντρικής τάσης της μέσης 
τιμής. Στη συνέχεια, πραγματοποιήθηκε διερευνη-
τική ανάλυση και οπτικοποίηση των κατανομών 
των σκορ των αντιλήψεων για τις δύο φάσεις της 
έρευνας μέσω θηκογραμμάτων για κάθε κατηγορία 
του παράγοντα Ιδιότητα. Τέλος, για την εξέταση της 
ύπαρξης σημαντικής επίδρασης των παραγόντων 
Ιδιότητα και Φάση στις μέσες τιμές των σκορ για 
τους τέσσερις άξονες αντιλήψεων έγινε χρήση των 
Γενικευμένων Γραμμικών Μοντέλων (ΓΓΜ). Όσον 
αφορά τη μελέτη των παραγόντων που ενδέχεται 
να έχουν στατιστικά σημαντική επίδραση στις 
κατανομές αντιλήψεων, αρχικά, γίνεται προσαρ-
μογή ενός μοντέλου (Model A) που περιλαμβάνει 
τις κύριες (main) επιδράσεις (Φάση και Ιδιότητα) 
μαζί με τον όρο αλληλεπίδρασης (interaction 
terms) (Φάση×Ιδιότητα). Σε περίπτωση ύπαρξης 
στατιστικά σημαντικού όρου αλληλεπίδρασης, το 
τελικό μοντέλο περιλαμβάνει τις κύριες επιδρά-
σεις και τον όρο της αλληλεπίδρασης. Θα πρέπει 
στο σημείο αυτό να επισημάνουμε ότι η ύπαρξη 
στατιστικά σημαντικού όρου αλληλεπίδρασης, 
πρακτικά, υποδεικνύει ότι οι μέσες τιμές στα σκορ 
των αντιλήψεων εξαρτώνται από την Ιδιότητα του 

ερωτώμενου αλλά και τη Φάση της μελέτη. Σε αντί-
θετη περίπτωση, προσαρμόζεται ένα Γενικευμένο 
Γραμμικό Μοντέλο μόνο με τις κύριες επιδράσεις 
των παραγόντων Ιδιότητα και Φάση. 

3.1  Γενικότερες αντιλήψεις σχετικά 
με την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο

Σχετικά με τον πρώτο εννοιολογικό άξονα και τις 
αντιλήψεις των εμπλεκομένων για την εισαγωγή της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο, προκύπτουν 
ορισμένα ενδιαφέροντα αποτελέσματα, έπειτα από 
τη στατιστική ανάλυση των δεδομένων που συλλέ-
χθηκαν. Η γραφική οπτικοποίηση των κατανομών 
(Θηκόγραμμα 1) υποδεικνύει ότι, αν και σημειώ-
νονται υψηλές τιμές στα σκορ του συγκεκριμένου 
άξονα, υπάρχουν διαφοροποιήσεις στις αντιλήψεις 
που εξαρτώνται από την ιδιότητα του ερωτώμενου 
(εκπαιδευτικοί των δύο ειδικοτήτων και γονείς). Πιο 
αναλυτικά, οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
και οι γονείς φαίνονται γενικότερα να έχουν πε-
ρισσότερο θετικές αντιλήψεις σε σχέση με τους 
νηπιαγωγούς. Πιο συγκεκριμένα, οι εκπαιδευτικοί 
αγγλικής γλώσσας εμφανίζουν υψηλότερες σκορ και, 
συνεπώς, τις πιο θετικές αντιλήψεις, ενώ οι νηπιαγω-
γοί εμφανίζουν εμφανώς χαμηλότερες τιμές, άρα τις 
λιγότερο θετικές αντιλήψεις. Παρόλα αυτά, φαίνεται 
ότι κατά τη Φάση Β’ τα σκορ των αντιλήψεων εί-
ναι υψηλότερα ανεξάρτητα από την ιδιότητα του 
ερωτώμενου. Πράγματι, η προσαρμογή του ΓΓΜ δε 
φανέρωσε στατιστικά σημαντική αλληλεπίδραση 

Γενικότερες αντιλήψεις σχετικά με την εισαγωγή της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο 

«Ο τρόπος που προτείνεται να εισαχθούν τα αγγλικά συμφωνεί με τους 
τρόπους που μαθαίνουν τα παιδιά σε αυτές τις μικρές ηλικίες»

Πλεονεκτήματα και προκλήσεις της εισαγωγής της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο 

«Η εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο μπορεί 
να ενισχύσει/βελτιώσει τις δημιουργικές, κοινωνικές, νοητικές, 
συναισθηματικές και γλωσσικές ικανότητες του παιδιού»

Σχέσεις και συνεργασία εκπαιδευτικών
«Η καλή σχέση του/της εκπαιδευτικού αγγλικών και του/της 
νηπιαγωγού είναι πιθανό να κινητοποιήσει το ενδιαφέρον των παιδιών 
και να αγαπήσουν τα αγγλικά στο Νηπιαγωγείο»

Σχέσεις και αλληλεπίδραση με γονείς 
«Η καλή επικοινωνία και σχέση μεταξύ των γονέων και των 
εκπαιδευτικών είναι πιθανό να βοηθήσει τα παιδιά προσχολικής ηλικίας 
να αγαπήσουν τα αγγλικά στο Νηπιαγωγείο»

Πίνακας 2: Ενδεικτικά παραδείγματα ερωτήσεων ανά άξονα του ερωτηματολογίου αντιλήψεων



93

ΧΑΡΤΟΓΡΑΦΗΣΗ ΤΩΝ ΑΝΤΙΛΗΨΕΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ, ΣΕΕ ΚΑΙ ΓΟΝΕΩΝ ΣΧΕΤΙΚΑ ΜΕ ΠΑΡΑΜΕΤΡΟΥΣ  
ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ ΤΗΝ ΕΙΣΑΓΩΓΗ ΤΗΣ ΑΓΓΛΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ ΣΤΑ ΝΗΠΙΑΓΩΓΕΙΑ

ανάμεσα στους παράγοντες Φάση και Ιδιότητα 
(p>0.05) επομένως, ο όρος της αλληλεπίδρασης 
αφαιρέθηκε από το μοντέλο. Το παραπάνω γεγονός 
φανερώνει ότι οι μέσες τιμές των σκορ για τις από-
ψεις και τις αντιλήψεις δεν παρουσιάζουν στατιστικά 
σημαντικές διαφοροποιήσεις για τον συνδυασμό 
των κατηγοριών των δύο υπό-εξέταση παραγόντων 

(Ιδιότητα και Φάση). Το τελικό μοντέλο περιλαμβάνει 
μόνο τις κύριες επιδράσεις του παράγοντα Φάση 
(p<0.001) και του παράγοντα Ιδιότητα (p<0.001) 
στις μέσες τιμές των σκορ των Απόψεων και των 
αντιλήψεων. Ερμηνεύοντας τα αποτελέσματα του 
μοντέλου με τις κύριες επιδράσεις, παρατηρήθηκε 
στατιστικά σημαντική διαφοροποίηση στις μέσες 

Θηκόγραμμα 1: Γενικότερες Αντιλήψεις 

Θηκόγραμμα 2: Αντιλήψεις σε σχέση με τα Πλεονεκτήματα και τις Προκλήσεις
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τιμές των σκορ μεταξύ των κατηγοριών του πα-
ράγοντα Ιδιότητα ανεξάρτητα από τη Φάση της 
έρευνας p<0.001. Επιπρόσθετα, οι κύριες επιδράσεις 
υποδεικνύουν ότι, ανεξάρτητα από την Ιδιότητα, 
η μέση τιμή των αντιλήψεων είναι υψηλότερη 
στη Φάση Β’ σε σχέση με τη μέση τιμή της Φάσης 
Α’ (p<0.001). Φαίνεται, συνεπώς, πως όλοι/ες οι 
εμπλεκόμενοι/ες έχουν γενικότερα περισσότερο 
θετικές (υψηλότερα σκορ) αντιλήψεις στο τέλος 
του σχολικού έτους, σε σύγκριση με την αρχή 
της γενίκευσης που σημαίνει ότι η εμπειρία της 
εφαρμογής είχε θετικό πρόσημο σε βαθμό που 
‘μετακίνησε’ αντιλήψεις και μπόρεσε να κατευνάσει 
αρχικούς φόβους και δισταγμούς. 

3.2   Πλεονεκτήματα και προκλήσεις 
της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο

Σχετικά με τον δεύτερο εννοιολογικό άξονα που 
αφορά στις αντιλήψεις των συμμετεχόντων/ουσών 
σε σχέση με τα πλεονεκτήματα της εισαγωγής της 
αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο, τα αποτελέ-
σματα είναι παρόμοια με εκείνα του πρώτου άξονα. 
Οι κατανομές των σκορ του συγκεκριμένου άξονα 
παρουσιάζουν παρόμοια πρότυπα (Θηκόγραμμα 
2) ενώ το ΓΓΜ υποδεικνύει την ύπαρξη στατιστικά 

σημαντικών κύριων επιδράσεων (p<0.001) των δύο 
υπό-εξέταση παραγόντων (Φάση και Ιδιότητα). 

Συμπερασματικά, οι εκπαιδευτικοί αγγλικής 
γλώσσας ανεξάρτητα από τη Φάση της έρευνας 
εμφανίζουν την υψηλότερη μέση τιμή, εντοπίζουν 
δηλαδή γενικότερα πλεονεκτήματα παρά δυ-
σκολίες, ενώ, αντίθετα, οι νηπιαγωγοί εμφανίζουν 
τη χαμηλότερη μέση τιμή, χωρίς ωστόσο οι απαντή-
σεις τους να κυμαίνονται σε χαμηλά επίπεδα, που 
σημαίνει ότι αναγνωρίζουν πλεονεκτήματα, αλλά όχι 
τόσο έντονα όσο οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
ή οι γονείς. Τέλος, ανεξαρτήτως από την Ιδιότητα, 
η μέση τιμή των σκορ για τα Πλεονεκτήματα είναι 
υψηλότερη στη Φάση Β’ σε σχέση με την αντίστοι-
χη μέση τιμή της Φάσης Α’ (p<0.001). Επομένως, 
υπογραμμίζεται πως κατά το τέλος της σχολικής 
χρονιάς φαίνεται πως όλοι οι εμπλεκόμενοι/ες 
‘βλέπουν’ περισσότερα πλεονεκτήματα παρά 
δυσκολίες που σχετίζονται με την εισαγωγή της 
αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. 

3.3   Σχέσεις και συνεργασία 
εκπαιδευτικών

Ως προς τον τρίτο εννοιολογικό άξονα, σχετικά με 
τις αντιλήψεις των συμμετεχόντων/ουσών αναφο-
ρικά με τις μεταξύ τους σχέσεις και συνεργασία, 

Θηκόγραμμα 3: Αντιλήψεις για τις Σχέσεις και τη Συνεργασία
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τα αποτελέσματα της διερευνητική ανάλυσης 
(Θηκόγραμμα 3) και του προσαρμοσμένου ΓΓΜ 
(μοντέλο με στατιστικά σημαντικές κύριες επι-
δράσεις) οδηγούν σε διαφορετικά συμπεράσματα 
σε σχέση με τους δύο προαναφερόμενους άξονες 
αξιολόγησης. Πιο συγκεκριμένα, η διερεύνηση των 
κατανομών στα σκορ αντιλήψεων φανερώνουν ότι 
οι αντιλήψεις των γονέων και των εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας παρέμειναν σταθερές για τις 
δύο φάσεις της έρευνας. Αντίθετα, φαίνεται ότι 
τα σκορ αντιλήψεων για τους νηπιαγωγούς να 
είναι υψηλότερα στη Φάση Β’ εν συγκρίσει με τη 
Φάση Α’. Πράγματι, το ΓΓΜ φανέρωσε την ύπαρξη 
στατιστικά σημαντικού όρου αλληλεπίδρασης 
των παραγόντων Φάση και Ιδιότητα, που πρακτικά 
σημαίνει ότι οι μέσες τιμές στα σκορ αντιλήψεων 
εξαρτώνται από τον συνδυασμό των φάσεων της 
έρευνας και της ιδιότητας των ερωτώμενων. 

Φαίνεται πως κατά τη Φάση Β’, οι μέσες τιμές για 
τις κατηγορίες εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
και Γονέας/Κηδεμόνας, δεν εμφανίζουν στατιστι-
κά σημαντική διαφοροποίηση σε σχέση με τις αντί-
στοιχες τιμές της Φάσης Α’. Εξετάζοντας τις μέσες 
τιμές για τις συγκεκριμένες ομάδες ερωτώμενων, 
εντοπίζονται σταθερά υψηλές βαθμολογίες, και 
συνεπώς όλοι οι εμπλεκόμενοι δηλώνουν ότι υπάρ-
χουν σταθερά καλές σχέσεις και συνεργασία μεταξύ 

των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων, στο τέλος 
του σχολικού έτους. Όσον αφορά τους νηπιαγω-
γούς, κατά τη Φάση Β’, υπάρχει στατιστικά σημα-
ντική αύξηση στη μέση τιμή των σκορ, σε σχέση με 
την αντίστοιχη μέση τιμή της Φάσης Α’ (p<0.001). 
Συνεπώς, οι νηπιαγωγοί, ενώ είχαν στην αρχή 
της χρονιάς λιγότερο θετικές αντιλήψεις όσον 
αφορά τη συνεργασία και τη σχέση τους με 
τους εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας, κατά 
το τέλος του σχολικού έτους παρουσιάζουν 
σημαντικά θετικότερες αντιλήψεις. 

3.4   Σχέσεις και αλληλεπίδραση  
με γονείς

Στο σημείο αυτό παρουσιάζονται τα αποτελέσματα 
αναφορικά με τον τέταρτο εννοιολογικό άξονα, 
αναφορικά με τις αντιλήψεις των συμμετεχόντων/
ουσων σχετικά με τις σχέσεις και την αλληλεπί-
δραση με τους γονείς. Η μελέτη των κατανομών 
(Θηκόγραμμα 4) για τον συγκεκριμένο άξονα οδη-
γεί σε παρόμοια συμπεράσματα με εκείνα του 
άξονα που αφορούσε τις σχέσεις και τη συνερ-
γασία των εκπαιδευτικών. Συνδυάζοντας και τα 
αποτελέσματα του ΓΓΜ, όπου και παρατηρήθηκε 
στατιστικά σημαντική αλληλεπίδραση (interaction 
effect) των δύο παραγόντων (p<0.001) φαίνεται 
ότι οι μέσες τιμές στα σκορ αντιλήψεων για τις δύο 

Θηκόγραμμα 4: Αντιλήψεις για τις Σχέσεις και την Αλληλεπίδραση με τους γονείς
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φάσεις διαφοροποιούνται μόνο για τους νηπιαγω-
γούς με αύξηση της μέσης τιμής κατά τη Φάση Β’. 
Επιπρόσθετα, οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
και οι γονείς σταθερά βαθμολογούν υψηλά τη 
σχέση και την αλληλεπίδραση μεταξύ τους, αλλά 
δεν παρατηρήθηκε στατιστικά σημαντική διαφορά 
ανάμεσα στις δύο φάσεις της μελέτης.

3.5  Άλλα σημαντικά ευρήματα 
Από την εξέταση της επίδρασης και άλλων μεταβλη-
τών στις αντιλήψεις των συμμετεχόντων/ουσων, 
προκύπτει ότι οι μόνιμοι εκπαιδευτικοί αγγλικής 
γλώσσας έχουν υψηλότερες βαθμολογίες στον 
άξονα “συνεργασία εκπαιδευτικών” σε σχέση 
με τους αναπληρωτές εκπαιδευτικούς αγγλικής 
γλώσσας. Ακόμη, βρέθηκε ότι οι νηπιαγωγοί που 
έχουν κάποια διοικητική θέση έχουν υψηλότε-
ρες βαθμολογίες όσον αφορά τις αντιλήψεις 
τους και στους τέσσερις εννοιολογικούς άξονες, σε 
σχέση με τους νηπιαγωγούς που δεν έχουν κάποια 
διοικητική θέση. Επιπροσθέτως, είναι σημαντικό 
να σημειώσουμε ότι οι γονείς, των οποίων το 
πρώτο τους παιδί φοιτά στο νηπιαγωγείο, 
έχουν υψηλότερες βαθμολογίες όσον αφορά 
τις αντιλήψεις τους σε σχέση με τους άξονες που 
αφορούν τα “πλεονεκτήματα” και τη “συνεργασία 
με τους εκπαιδευτικούς”. 

4. Συμπεράσματα 

Τα αποτελέσματα της διερεύνησης των αντιλήψε-
ων των εμπλεκομένων στην εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο αναδεικνύουν ότι όλοι 
οι συμμετέχοντες, γονείς, εκπαιδευτικοί και 
ΣΕΕ είχαν πολύ θετική στάση σε σχέση με όλες 
τις παραμέτρους των αντιλήψεων για την ει-
σαγωγή της αγγλικής στο νηπιαγωγείο. Ακόμη, 
βρέθηκε ότι σε σχέση με τον πρώτο και δεύτερο 
άξονα του ερωτηματολογίου Γενικότερες αντιλήψεις 
σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
νηπιαγωγείο και Πλεονεκτήματα και προκλήσεις της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας, κατά τη Β’ Φάση 
παρατηρήθηκε υψηλότερη βαθμολογία για όλους 
τους συμμετέχοντες. 

Για τον τρίτο και τέταρτο άξονα, Σχέσεις και συνερ-
γασία εκπαιδευτικών και Σχέσεις και αλληλεπίδραση 

με γονείς, οι γονείς και οι εκπαιδευτικοί αγγλικής 
καταγράφουν παρόμοιες απόψεις, ενώ για τους/
τις νηπιαγωγούς παρατηρούνται αυξημένες μέσες 
τιμές κατά τη Β’ φάση. Πιο συγκεκριμένα, οι νη-
πιαγωγοί που σε κάποιες παραμέτρους φαίνεται 
να απαντούν θετικά αλλά με κάποιες επιφυλάξεις, 
όπως προκύπτει από τις μέσες τιμές της βαθμολογί-
ας, τις περισσότερες φορές στη Β΄ Φάση καταγρά-
φουν θετικότερες αντιλήψεις. Επιπροσθέτως, είναι 
σημαντικό να σημειώσουμε ότι οι εκπαιδευτικοί 
που έχουν μόνιμη σχέση εργασίας, αναφέρουν 
υψηλότερα επίπεδα συνεργασίας. Το εύρημα αυτό 
έχει ιδιαίτερη σημασία καθώς φαίνεται ότι ένα 
εγχείρημα που στηρίζεται σε συνεργατική κουλ-
τούρα, πραγματικά διαπερνά τον κοινωνικό χώρο 
του νηπιαγωγείου, όπου, όταν υπάρχει εδραιωμένο 
κλίμα συνεργασίας αλλά και αίσθημα ασφάλειας 
από την πλευρά των εκπαιδευτικών για τη θέση 
τους στο σχολείο και την εκπαίδευση γενικότερα, 
έχουν θετικότερη στάση και μπορούν να αποδώ-
σουν καλύτερα ακόμη και σε εκπαιδευτικές με-
ταρρυθμίσεις και καινοτομίες. Εξάλλου, όπως έχει 
αναφερθεί, η επιτυχία της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο εξαρτάται σε σημαντικό 
βαθμό από τη διαμόρφωση κοινού οράματος και 
κουλτούρας συνεργασίας, στο πλαίσιο της ευρύτε-
ρης κοινωνικοπαιδαγωγικής του λειτουργίας. Τέλος, 
σημειώνεται ότι οι εκπαιδευτικοί με θέση ευθύνης 
στα σχολεία έχουν θετικότερη στάση σε σχέση με 
όλες τις παραμέτρους που μελετήθηκαν. 

Καθώς το δείγμα είναι ιδιαίτερα υψηλό, οι 
αποκρίσεις δεν θεωρούνται τυχαίες και αντικατο-
πτρίζουν το σημαντικό ρόλο επιμόρφωσης των εκ-
παιδευτικών (βλ. Κεφάλαιο 4) αλλά και γενικότερα 
του σχεδιασμού του προγράμματος ΕΑΝ. Ιδιαίτερο 
ενδιαφέρον έχει το γεγονός ότι οι δηλώσεις των 
γονέων είναι πολύ θετικές για τη συνεργασία τους 
με τους εκπαιδευτικούς, ενώ σε άλλο κεφάλαιο του 
παρόντος τόμου οι γονείς σε συνεντεύξεις τους 
ανέφεραν περιορισμένη συνεργασία με τους εκπαι-
δευτικούς αγγλικής γλώσσας (βλ. Κεφάλαιο 7). Τόσο 
σε σχέση με το πως απαντούν οι ερωτώμενοι σε 
ποσοτικές και ποιοτικές έρευνες αλλά και το ζήτημα 
της υπεργενίκευσης των αντίστοιχων αποτελεσμά-
των είναι ζητήματα που έχουν αναλυθεί σε σχέση 
με τη μεθοδολογία της έρευνας και θα πρέπει να 
λαμβάνονται υπόψη από τον αναγνώστη. 
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9
ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Διερεύνηση μαθησιακών  
αποτελεσμάτων στα παιδιά  
κατά την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο

Περίληψη 

Το συγκεκριμένο κεφάλαιο αφορά τους πρωτα-
γωνιστές του προγράμματος ΕΑΝ, τα παιδιά, τα 
οποία συμμετείχαν στην εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. Η ερευνητική ομάδα 
του προγράμματος ΕΑΝ, κατά τις επιτόπιες δειγ-
ματοληπτικές επισκέψεις σε έναν αριθμό σχολεί-
ων ανά την Ελλάδα, συνέλλεξε δεδομένα από τα 
παιδιά προσχολικής ηλικίας. Σύμφωνα και με τη 
βιβλιογραφία, η συλλογή δεδομένων από παιδιά 
είναι υψίστης σημασίας. Με γνώμονα λοιπόν την 
ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών προσχολικής 
ηλικίας διερευνήθηκαν τα μαθησιακά αποτελέ-
σματα όπως καταγράφηκαν την πρώτη σχολική 
χρονιά γενίκευσης της αγγλικής γλώσσας στο 
νηπιαγωγείο. Με τη χρήση αναπτυξιακά και με-
θοδολογικά κατάλληλων ερευνητικών εργαλείων 
διαφαίνεται να υπάρχουν τόσο γλωσσικά όσο και 
γνωστικά οφέλη στα παιδιά, έπειτα από την έκθε-
σή τους σε δραστηριότητες στην αγγλική γλώσσα. 
Ακόμη, όπως φαίνεται από τις συνεντεύξεις των 
παιδιών, η έκθεσή τους στην αγγλική γλώσσα 
επέφερε θετικές επιδράσεις στην στάση τους απέ-
ναντι σε άλλες γλώσσες και κουλτούρες και ήταν 
έκδηλος ο ενθουσιασμός τους σχετικά με τις ξένες 
γλώσσες, ιδίως την αγγλική. 

Λέξεις κλειδιά: προσχολική ηλικία, μαθησιακά απο-
τελέσματα,  γλωσσικά/γνωστικά/κοινωνικο-συναισθη-
ματικά οφέλη, Pic-lex, YLAT, πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Στόχο του συγκεκριμένου κεφαλαίου αποτελεί η 
παρουσίαση και ανάλυση των μαθησιακών αποτε-
λεσμάτων των παιδιών προσχολικής ηλικίας ανα-
φορικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο. Τα αποτελέσματα αυτά προέκυψαν 
μέσα από σειρά δειγματοληπτικών επισκέψεων και 
συνεντεύξεων που διενεργήθηκαν σε νηπιαγωγεία 
της Ελλάδας κατά το δεύτερο μισό του σχολικού 
έτους 2021-2022. Όπως διακρίνεται στη βιβλιογρα-
φία, η ερευνητική δραστηριότητα γύρω από τα μα-
θησιακά αποτελέσματα των μικρών παιδιών φαίνεται 
να έχει αυξηθεί τα τελευταία χρόνια. Αυτό συμβαίνει 
κυρίως διότι μέσω της έρευνας μπορούν να δοθούν 
απαντήσεις σε ζητήματα όπως η χρήση του κατάλ-
ληλου μεθοδολογικού πλαισίου αλλά και να ληφθούν 
υπόψη κατά τον εκπαιδευτικό σχεδιασμό τα χαρα-
κτηριστικά των παιδιών. Tαυτόχρονα, τα μαθησιακά 
αποτελέσματα διερευνούν αν τα υφιστάμενα προ-
γράμματα σπουδών που εφαρμόζονται λειτουργούν 
υποστηρικτικά ως προς τις ανάγκες των παιδιών 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
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(National Research Council, 2008). Για τους παραπά-
νω λόγους, και με ιδιαίτερη μέριμνα την υποστήριξη 
των παιδιών, η συλλογή δεδομένων από τα ίδια τα 
παιδιά είναι άκρως σημαντική (National Research 
Council, 2008). Το ενδιαφέρον για διερεύνηση της 
ολόπλευρης ανάπτυξης και τα πιθανά οφέλη για τα 
παιδιά μέσα από την ενασχόληση και εξοικείωσή 
τους με την αγγλική γλώσσα όπως και η αναζήτηση 
πιθανών προβλημάτων/δυσκολιών αποτέλεσαν το 
βασικό ερώτημα για τη συγκεκριμένη έρευνα. 

Πιο συγκεκριμένα, η ερευνητική ομάδα του 
προγράμματος ΕΑΝ επισκέφτηκε 19 νηπιαγωγεία 
τα οποία δήλωσαν ενδιαφέρον να συμμετάσχουν 
στη διαδικασία έπειτα από ανοιχτή πρόσκληση (βλ. 
Πίνακας 1) και ασφαλώς τηρώντας όλους τους κα-
νόνες ηθικής δεοντολογίας με τις ανάλογες άδειες 
από τα σχολεία και τους γονείς/κηδεμόνες. Κατά τη 
διάρκεια αυτών των δειγματοληπτικών επισκέψε-
ων, η ερευνητική ομάδα παρακολούθησε 25 τάξεις 
και συνολικά 450 παιδιά προσχολικής ηλικίας κατά 
τη διάρκεια των δραστηριοτήτων στα αγγλικά και 
συνομίλησε και αντάλλαξε απόψεις, προβληματι-
σμούς, και προτάσεις με 55 εκπαιδευτικούς.

Δεδομένου ότι το συγκεκριμένο πρόγραμμα, 
εμφανίζει εξαιρετικά υψηλό ερευνητικό ενδιαφέ-
ρον, χρησιμοποιήθηκε μία σειρά εργαλείων, ώστε 

να αποτυπωθούν τα μαθησιακά αποτελέσματα της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο. 
Σε 58 παιδιά αξιοποιήθηκαν και τα 3 εργαλεία, σε 
παιγνιώδη μορφή και το σύνολο δεδομένων από 
παιδιά είναι 204. Τα εργαλεία αυτά όπως και ο 
αριθμός συμμετεχόντων/ουσών σε καθένα παρου-
σιάζονται συνοπτικά στον παρακάτω πίνακα, ενώ 
ακολουθεί εκτενής περιγραφή και ανάλυση των 
στόχων και χαρακτηριστικών του καθενός.

Η διενέργεια των τεστ έλαβε χώρα κατά το διά-
στημα Απρίλιος 2022 – Ιούνιος 2022. Στο επόμενο 
υποκεφάλαιο περιγράφεται αναλυτικά το κάθε 
εργαλείο που χρησιμοποιήθηκε. 

2.  Περιγραφή ερευνητικών 
εργαλείων

2.1  Πρωτόκολλο συνέντευξης 
με παιγνιώδη χαρακτήρα για 
την αποτύπωση στάσεων των 
παιδιών προσχολικής ηλικίας- 
Berkeley Puppet Interview  
(Ablow & Measelle, 1993)

 
Το συγκεκριμένο πρωτόκολλο συνέντευξης έχει τη 
μορφή παιχνιδιού, προκειμένου να ανταποκρίνεται 
κατάλληλα στην ηλικία των παιδιών. Συγκεκριμένα, 
χρησιμοποιήθηκε η τεχνική της συνέντευξης με 

Περιοχές Νηπιαγωγεία

Ιωάννινα 2

Κέρκυρα 1

Κοζάνη 2

Λουτράκι 1

Αθήνα 1

Θεσσαλονίκη 6

Λάρισα 1

Κομοτηνή 1

Ξάνθη 1

Ρόδος 3

Πίνακας 1: Επιτόπιες δειγματοληπτικές παρατηρήσεις

Όνομα εργαλείου Αριθμός  
συμμετεχόντων

Συνεντεύξεις με παιδιά (κοινωνικο-
συναισθηματικά/πολιτισμικά οφέλη)

62

Pic-lex: Εργαλείο καταμέτρησης 
προσληπτικού λεξιλογίου (Αλεξίου, 2020) 
(γλωσσικά οφέλη)

84

YLAT: Εργαλείο καταμέτρησης γνωστικών 
δεξιοτήτων (Αλεξίου, 2005) (γνωστικά 
οφέλη)

58

Σύνολο 204

Πίνακας 2: Βασικές πληροφορίες εργαλείων για την 
καταγραφή μαθησιακών αποτελεσμάτων
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τη μέθοδο Berkeley Puppet Interview (BPI). Η συ-
γκεκριμένη τεχνική βασίζεται στο έργο των Eder 
(1990), Irwin (1985), Schaefer και OConner (1983) και 
Woltmann’s (1952), οι οποίοι χρησιμοποίησαν μασκότ 
στην έρευνά τους με μικρά παιδιά. Η συνέντευξη BPI 
παρέχει ένα κατάλληλο ηλικιακά εργαλείο αυτό-α-
ναφοράς που διερευνά προβλήματα συμπεριφοράς 
των παιδιών σε μικρές ηλικίες. Έρευνες έχουν δείξει 
πως πρόκειται για ένα αξιόπιστο και έγκυρο εργαλείο 
(Ablow et al. 1999; Arseneault et al. 2005; Luby et al. 
2007; Measelle et al. 1998; Morris et al. 2002; Ringoot 
et al. 2013). Οι υποκλίμακες που προκύπτουν στο 
πρωτόκολλο του BPI έχουν ικανοποιητική αξιοπιστία 
επαναληπτικών μετρήσεων και προσφέρουν αξιόπι-
στη κωδικοποίηση των δεδομένων.

Tο Berkeley Puppet Interview (BPI) είναι ένα δια-
δραστικό, ημι-δομημένο πρωτόκολλο συνέντευξης, 

το οποίο έχει σχεδιαστεί προκειμένου να αντλεί τις 
αντιλήψεις παιδιών ηλικίας από 4- 5 έως και 8 χρο-
νών, με τον κατάλληλο ηλικιακά τρόπο (Measelle et 
al. 1998; Morris et al. 2002). Παράλληλα, στοχεύει 
σε έναν φυσικό και αυθόρμητο διάλογο μεταξύ του 
παιδιού και δύο μασκότ (Measelle et al. 1998; Morris 
et al. 2002). Επιτρέπει έτσι στο παιδί που συμμετέχει 
στη συνέντευξη να εκφραστεί με τον δικό του προ-
σωπικό τρόπο.

Το παρόν εργαλείο απαρτίζεται από 5 ερωτήσεις 
συμφωνίας ή μη-συμφωνίας. Πιο συγκεκριμένα, 
παρουσιάζονται δύο κούκλες/μασκότ, και η μία 
εκφέρει τις θετικές προτάσεις (π.χ. «Μου αρέσει που 
μαθαίνω αγγλικά»), ενώ η άλλη τις αρνητικές (π.χ. 
«Δε μου αρέσει που μαθαίνω αγγλικά») (βλ. Πίνακας 
3). Ανάλογα με τη θετική ή αρνητική απάντηση 
του κάθε παιδιού, θέτονται και κάποια επιπλέον 

Ερωτήσεις Απαντήσεις παιδιών

Μασκότ 1: «Μου αρέσει που μαθαίνω αγγλικά»
Μασκότ 2: «Δεν Μου αρέσει που μαθαίνω αγγλικά»
Γιατί ναι/γιατί όχι;

“Μου αρέσει που μαθαίνουμε καινούργια 
τραγούδια”

Μασκότ 1:  «Θέλω να μάθω και άλλες ξένες γλώσσες»
Μασκότ 2: «Δεν θέλω να μάθω άλλες ξένες γλώσσες»
Εάν το παιδί συμφωνεί με τη Μασκότ 1: Ποιες άλλες ξένες γλώσσες θα ήθελες να μάθεις;

“Θέλω να μάθω όπως μιλάνε εκεί  που έχει τον 
Πύργο του Άιφελ”

Μασκότ 1: «Μου αρέσουν αυτά που κάνουμε στα αγγλικά» 
Μασκότ 2: «Δεν μου αρέσουν αυτά που κάνουμε στα αγγλικά»
Εάν το παιδί συμφωνεί με τη Μασκότ 1: Πες μου κάτι που σου αρέσει
Εάν το παιδί συμφωνεί με τη Μασκότ 2: Πες μου κάτι που δεν σου αρέσει

“Μου αρέσει τότε που ήρθε ο Mr. Bear και μας 
είπε για το σούπερμαρκετ”

Μασκότ 1: «Θέλω να παίζω αγγλικά παιχνίδια στο σπίτι» 
Μασκότ 2: «Δεν θέλω να παίζω αγγλικά παιχνίδια στο σπίτι» 
Εάν το παιδί συμφωνεί με τη Μασκότ 1: Τι κάνεις; Ακούς τραγουδάκια/διαβάζεις παραμύθια/ 
βλέπεις κινούμενα σχέδια στα αγγλικά; Πες ένα παιχνίδι

“[Στο σπίτι] Έχουμε παραμυθάκια αγγλικά… 
Τα διαβάζουμε με τη μαμά και το μπαμπά”

«Μου αρέσει να μαθαίνω μαζί με την Kiki πράγματα για άλλες χώρες» 
«Δεν μου αρέσει να μαθαίνω μαζί με την Kiki πράγματα για άλλες χώρες» 
Εάν το παιδί συμφωνεί με τη Μασκότ 1: Πες μου κάτι που έμαθες σχετικά με αυτό και σου άρεσε 

“Ότι πίνουν πολύ τσάι στην Αγγλία”

Πες μου κάτι που σου άρεσε πολύ/σου έκανε πολύ εντύπωση στα αγγλικά. “Παίζουμε...που παίζουμε ωραία παιχνίδια”

Πες μου κάτι που δεν σου άρεσε σχετικά με τα αγγλικά. “Δε μου αρέσει που διαβάζουμε και γράφουμε 
… στο άλλο σχολείο που κάνουμε αγγλικά”

Τι άλλο θα ήθελες να κάνετε όταν έρχεται η Kiki; “Να παίζουμε και άλλα παιχνίδια”

Πίνακας 3: Πρωτόκολλο συνέντευξης με παιγνιώδη χαρακτήρα και ενδεικτικές απαντήσεις παιδιών
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διευκρινιστικά ερωτήματα, όπως «Γιατί ναι/όχι;». 
Τέλος, στο παρόν εργαλείο εμπεριέχονται και τρεις 
ερωτήσεις ανοικτού τύπου (π.χ. «Πες μου κάτι που 
σου άρεσε πολύ/σου έκανε πολλή εντύπωση στα 
αγγλικά»).

Όπως αναφέρθηκε και παραπάνω, οι συγκε-
κριμένες συνεντεύξεις είχαν τη μορφή παιχνιδιού, 
προκειμένου να ανταποκρίνονται κατάλληλα στην 
ηλικία των παιδιών και στοχεύοντας σε έναν φυσικό 
και αυθόρμητο διάλογο μεταξύ του παιδιού και δύο 
μασκότ. 

Η διάρκεια ατομικής συνέντευξης ήταν περίπου 
5-10 λεπτά. Ο Πίνακας 3 περιλαμβάνει το πρωτό-
κολλο συνέντευξης καθώς και τις επιπλέον-διευ-
κρινιστικές ερωτήσεις που χρησιμοποιήθηκαν, ενώ 
στην Εικόνα 1 φαίνονται οι κούκλες-μασκότ που 
χρησιμοποιήθηκαν στο πλαίσιο των συνεντεύξεων.

2.2   Pic-lex (Αλεξίου, 2020)
Πρόκειται για ένα πολύ πρόσφατο και παιδαγω-
γικά κατάλληλο εργαλείο καταμέτρησης προ-
σληπτικού λεξιλογίου. Το συγκεκριμένο εργαλείο 
είναι σε ηλεκτρονική μορφή και χορηγήθηκε στα 
παιδιά που συμμετείχαν στην έρευνα προκειμέ-
νου να υπάρχει ανατροφοδότηση σχετικά με το 
προσληπτικό λεξιλόγιό τους, ύστερα από την 
εισαγωγή των αγγλικών στο Νηπιαγωγείο (βλ. 
Εικόνα 2 και 3). Το εργαλείο αυτό αποτελείται από 
100 υπο-ερωτήσεις. 

Κατά τη διάρκεια της χορήγησης, τα παιδιά 
ακούν μία λέξη, βλέπουν τέσσερις εικόνες και κα-
λούνται να επιλέξουν την εικόνα που πιστεύουν ότι 
απεικονίζει τη λέξη που άκουσαν. Παρόλο που το 
Pic-lex είναι διαθέσιμο σε δύο επίπεδα, Beginners 

 

Εικόνα 1: Μασκότ τύπου Berkeley Puppet που χρησιμοποιήθηκαν στις συνεντεύξεις

Εικόνα 2: Pic-lex (Αλεξίου, 2020)
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και Advanced, το δείγμα των παιδιών στο πλαίσιο 
της συγκεκριμένης έρευνας συμπλήρωσε το επί-
πεδο Beginners, καθώς αυτό θεωρείται το καταλλη-
λότερο δεδομένης της ηλικίας και του γλωσσικού 
τους υπόβαθρου. 

Ο παιγνιώδης χαρακτήρας του συγκεκριμένου 
εργαλείου όπως και τα γραφικά που χρησιμοποιή-
θηκαν το κάνουν εξαιρετικά ελκυστικό σε παιδιά 
μικρής ηλικίας. Ταυτόχρονα, και ανεξάρτητα από 
το σύνολο των ορθών απαντήσεων, υπάρχει το 
στοιχείο της επιβράβευσης, καθώς τα παιδιά βλέ-
πουν τη μικρή μαϊμού να αλλάζει πίστες, να κάνει 
γκριμάτσες, να χειροκροτεί, να γελάει και, στο 
τέλος, λαμβάνουν ένα εικονικό τρόπαιο αμέσως 
μετά την ολοκλήρωση του εργαλείου, πράγμα 
που ενισχύει τον παιγνιώδη χαρακτήρα του και 
ενθαρρύνει τα παιδιά να συνεχίσουν το παιχνίδι. 

Η διάρκεια χορήγησης είναι περίπου 10-15 λε-
πτά, ενώ το εργαλείο είναι διαθέσιμο στον παρακά-
τω σύνδεσμο: https://www.new.enl.auth.gr/piclex/ 

2.3  YLAT (Αλεξίου, 2005) 
Το YLAT (Αλεξίου, 2005) πρόκειται για ένα εργαλείο 
σχεδιασμένο ειδικά ώστε να παρέχει πληροφορίες 
σχετικά με τις γνωστικές δεξιότητες των παιδιών 
προσχολικής ηλικίας. Το συγκεκριμένο εργαλείο χο-
ρηγήθηκε με τη μορφή παιχνιδιού σε ηλεκτρονικό 

υπολογιστή μέσω λογισμικού. Συνολικά, αποτελείται 
από 7 υποκλίμακες και κάθε μία παρουσιάζεται στα 
παιδιά σαν ένα διαφορετικό παιχνίδι/δοκιμασία. 
Σε αυτό το πλαίσιο, κάθε υποκλίμακα/παιχνίδι διε-
ρευνά τις επιδόσεις των παιδιών στις εξής κατηγο-
ρίες: βραχύχρονη μνήμη, κατηγοριοποίηση, οπτική 
αντίληψη, οπτικο-χωρική ικανότητα, επαγωγική 
σκέψη. Έρευνες έχουν δείξει ότι οι συγκεκριμένες 
γνωστικές λειτουργίες διευκολύνουν την εκμάθηση 
γλωσσών οπότε η επίδοσή τους παρέχει σημαντικές 
πληροφορίες για το πρόγραμμα ΕAΝ (Alexiou, 
2009; Alexiou, 2005). Έτσι, μέσα από το ειδικά 
σχεδιασμένο λογισμικό του YLAT (βλ. Εικόνα 4 και 
5) το οποίο παραπέμπει σε ηλεκτρονικό παιχνίδι, 
αυτές οι γνωστικές λειτουργίες διερευνώνται μέσα 
από παιχνίδια όπως παιχνίδια μνήμης, η δημιουργία 
παζλ, παιχνίδια κατηγοριοποίησης, παιχνίδια εύρε-
σης διαφορών μεταξύ δύο εικόνων, η τοποθέτηση 
εικόνων σε σωστή λογική σειρά για τη δημιουργία 
μιας ιστορίας, παιχνίδια λογικής συσχέτισης κ.ά. 

Όπως και το Pic-lex, έτσι και τα συγκεκριμένα 
παιχνίδια του εργαλείου YLAT έχουν σχεδιαστεί 
ειδικά ώστε όχι μόνο να είναι παιδαγωγικά και 
μεθοδολογικά κατάλληλα για την άντληση ερευνη-
τικών δεδομένων, αλλά και να είναι ελκυστικά στα 
παιδιά μικρής ηλικίας. Τέλος, η διάρκεια του YLAT 
ήταν περίπου 20-30 λεπτά.

Εικόνα 3: Pic-lex (Αλεξίου, 2020)

https://www.new.enl.auth.gr/piclex/ 
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3.  Μαθησιακά αποτελέσματα

3.1.   Συνεντεύξεις με παιδιά 
(κοινωνικο-συναισθηματικά/
πολιτισμικά οφέλη)

Στο σημείο αυτό παρουσιάζονται τα κοινωνικο-συ-
ναισθηματικά/πολιτισμικά οφέλη της εισαγωγής 
της αγγλικής γλώσσας στα παιδιά, όπως διαφαίνο-
νται από τις συνεντεύξεις που διεξήχθησαν με 62 
παιδιά μέσω του προσαρμοσμένου πρωτοκόλλου 
Berkeley Puppet.

Το πρώτο ερώτημα αφορούσε γενικά στα συναι-
σθήματα προς την ώρα των Αγγλικών: «Μου αρέσει 
που μαθαίνω Αγγλικά/ Δεν μου αρέσει που μαθαίνω 
Αγγλικά». Σχεδόν στο σύνολό τους τα παιδιά συντά-
χθηκαν με τη θετική απάντηση. Στη συνέχεια, οι 
μαθητές/τριες ερωτήθηκαν για τους λόγους που 
τους/τις αρέσει να μαθαίνουν αγγλικά. Μια συχνή 
αντίδραση που καταγράφηκε σε αυτή την ερώτηση 
ήταν η έλλειψη συγκεκριμένης απάντησης. Αρκετά 
παιδιά δεν απάντησαν καθόλου και έλεγαν απλά 
ότι τους αρέσουν, ενώ άλλα έδιναν μια γενική 
απάντηση, όπως αυτή του Θ. από Θεσσαλονίκη: 

Εικόνα 4: YLAT (Αλεξίου, 2005)

Εικόνα 5: YLAT (δείγμα)-short term memory (Αλεξίου, 2005)
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«Γιατί είναι ωραία». Στο ίδιο ύφος, απαντήσεις που 
συναντώνται αρκετά συχνά είναι αυτή της Σ. από 
Πιερία: «Γιατί είναι πολύ ωραία που μαθαίνουμε μια 
καινούργια γλώσσα» και των Κ. από Ιωάννινα και Δ. 
από Λάρισα που αναφέρουν ότι τους αρέσουν τα 
Αγγλικά γιατί μαθαίνουν καινούρια πράγματα. 

Ένα από τα σημαντικότερα οφέλη σχετικά με 
την έκθεση σε μια ξένη γλώσσα από μικρή ηλικία 
είναι ότι τα παιδιά έχουν πιο θετική στάση απέναντι 
στην εκμάθηση ξένων γλωσσών, με την έννοια 
εκμάθησης μιας γλώσσας διαφορετικής από τη 
μητρική τους γλώσσα, και έχουν όχι μόνο περισ-
σότερα αλλά και υψηλότερα κίνητρα (Mihaljević 
Djigunović, 2012; Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 
2006). Σύμφωνα με τους ερευνητές (Pfenninger & 
Singleton, 2017), είναι ευρέως αποδεκτό ότι το μέ-
γιστο όφελος από την έκθεση σε μια ξένη γλώσσα 
κατά την πρώιμη ηλικία, είναι ακριβώς η ανάπτυξη 
θετικών στάσεων και κινήτρων. Πιο συγκεκριμένα, 
διαχρονικές μελέτες, όπως αυτή των Henry και 
Apelgren (2008) αποκαλύπτουν πως τα παιδιά που 
εκτίθενται σε μια ξένη γλώσσα από τη μικρή ηλικία, 
έχουν θετικότερες απόψεις και στάσεις απέναντι 
στην εκμάθηση ξένων γλωσσών, σε αντίθεση με 
παιδιά μεγαλύτερης ηλικίας. 

Το επόμενο ερώτημα αφορούσε σε άλλες ξένες 
γλώσσες και οι μικροί/ές μαθητές/τριες καλούνταν 
να επιλέξουν ανάμεσα στο «Θέλω να μάθω άλλες 
ξένες γλώσσες» και το «Δεν θέλω να μάθω άλλες 
ξένες γλώσσες». Και εδώ η συντριπτική πλειοψηφία 
παιδιών επέλεξε τη θετική απάντηση. Οι ερευνητές/
τριες επέκτειναν το ερώτημα ζητώντας να μάθουν 
ποια ή ποιες άλλες γλώσσες θα ενδιέφεραν τα παι-
διά. Συνηθέστερη απάντηση εδώ ήταν το «Πολλές», 
ενώ αρκετά παιδιά ανέφεραν γλώσσες όπως τα 
Γερμανικά, τα Γαλλικά, Πορτογαλικά, Τούρκικα, 
Κινέζικα κτλ. Κάποια παιδιά αιτιολόγησαν την επιλο-
γή τους αναφέροντας ως αιτία προτίμησης της συ-
γκεκριμένης γλώσσας την ύπαρξη συγγενών/φίλων 
που μιλούν τη γλώσσα αυτή, όπως για παράδειγμα 
ο Δ. από Λάρισα: «Θα μου μάθει ο μπαμπάς μου».

Στη συνέχεια, τα παιδιά καλούνταν να επιλέξουν 
ανάμεσα στο: «Μου αρέσουν αυτά που κάνουμε 
στα Αγγλικά» και το: «Δεν μου αρέσουν αυτά που 
κάνουμε στα Αγγλικά». Για μια ακόμη φορά σχεδόν 
όλα τα παιδιά επέλεξαν τη θετική στάση. Στην πλει-
οψηφία ανέφεραν πως αυτό που τους αρέσει πιο 

πολύ στα Αγγλικά είναι τα παιχνίδια. Παιχνίδια που 
ξεχώρισαν αρκετοί μαθητές/τριες, όπως ο μικρός 
Ν. από τη Θεσσαλονίκη είναι το «Freeze Dance» και 
το «The Floor is Lava». Αρκετά παιδιά αναφέρθηκαν 
ακόμη στα παραμύθια, τον χορό, και τα τραγούδια, 
όπως το αγαπημένο «Good morning» της Σ. από 
την Πιερία αλλά και άλλων παιδιών.

Στην επόμενη ερώτηση τα παιδιά επέλεγαν 
ανάμεσα στο: «Μου αρέσει να παίζω και παιχνίδια 
στα αγγλικά στο σπίτι» και το «Δεν θέλω να παίζω 
αγγλικά παιχνίδια στο σπίτι». Και εδώ η συντριπτική 
πλειοψηφία των παιδιών συντάχθηκε με τη θετική 
επιλογή. Λιγότερα ήταν τα παιδιά, όμως, που μπό-
ρεσαν να δώσουν σαφή εικόνα για το τι κάνουν 
στο σπίτι, όταν ερωτήθηκαν. Κάποια παιδιά, όπως 
ο Σ. από Κοζάνη και η Μ. από Ιωάννινα, ανέφεραν 
ότι παίζουν παιχνιδάκια στο Ίντερνετ και βλέπουν 
κινούμενα σχέδια στα Αγγλικά.

Μολονότι το κύριο βάρος της παρουσίασης και 
ενασχόλησης με τη νέα γλώσσα επαφίεται στους/
στις εκπαιδευτικούς, αναμφίβολα η γονική εμπλο-
κή, δηλαδή η ενεργή συμμετοχή των γονιών στην 
εκπαιδευτική διαδικασία κρίνεται αναγκαία και ευ-
εργετική (Πεντέρη & Πετρογιάννης, 2013). Ως ένας 
από τους βασικότερους φορείς κοινωνικοποίησης, 
η οικογένεια συμβάλλει τα μέγιστα στην ευημερία 
και μελλοντική πρόοδο των νεαρών μελών της, 
ενώ η ενεργή συμμετοχή των γονέων στη σχολική 
κοινότητα, αποκτά καθοριστική σημασία για την 
ενίσχυση των κινήτρων και της αυτοπεποίθησης 
των παιδιών και φυσικά για την καλλιέργεια ειλικρι-
νούς ενδιαφέροντος και αγάπης για την εκμάθηση 
γλωσσών. Εξάλλου, η σημασία της γονικής εμπλο-
κής αναδεικνύεται και μέσα από το πρόγραμμα 
ΕΑΝ και τον βασικό ρόλο που παραχωρείται στην 
οικογένεια στο πλαίσιο του προγράμματος (βλ. 
Αλεξίου & Πεντέρη, 2022).

Το επόμενο ερώτημα αναφερόταν στην επιθυμία 
ή όχι των μαθητών/τριών να γνωρίσουν πράγματα 
και για άλλες χώρες. Και στο ερώτημα αυτό οι απα-
ντήσεις των παιδιών ήταν πολύ θετικές. Ενδιαφέρον 
παρουσιάζει η ποικιλία των απαντήσεων που έδω-
σαν σχετικά με το τι ήταν αυτό που έμαθαν. Εκτός 
από τα παιδιά που δεν μπόρεσαν να δώσουν μια 
συγκεκριμένη απάντηση, κάποια παιδιά ανέφεραν 
κάτι πολύ συγκεκριμένο όπως η Μ. από Αθήνα: 
«Ότι… στη Γαλλία έχει τον Πύργο του Άιφελ» και η 
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Ε., επίσης, από Αθήνα που αναφέρει ότι έμαθε για 
την Ιταλία. Μαθήτρια από την Πιερία, τέλος, μίλησε 
για τα Αγγλικά φαγητά που έμαθαν. 

Η άρρηκτη σύνδεση μεταξύ γλώσσας και πο-
λιτισμού θεωρείται δεδομένη και έχει αποδειχθεί 
μέσα από τη βιβλιογραφία (Eide et al., 2022; Karras, 
2021; McConachy, 2022; Nga & Bao, 2022). Οι σύγ-
χρονες πολυπολιτισμικές κοινωνίες επιτάσσουν 
την υιοθέτηση του σεβασμού και της αναγνώρισης 
και αποδοχής προς το διαφορετικό, στόχος που 
επιτυγχάνεται ιδιαίτερα μέσα από την έκθεση των 
παιδιών σε διαφορετικές κουλτούρες και πολιτι-
σμούς. Παράλληλα, η καλλιέργεια ενσυναίσθησης 
και διαπολιτισμικής ευαισθησίας έχουν αποκτήσει 
πρωταρχική σημασία, ιδιαίτερα στο πλαίσιο της 
εκμάθησης ξένων γλωσσών σε μικρές ηλικίες. Έτσι, 
λαμβάνοντας υπόψη και το γεγονός ότι η καλλι-
έργεια της διαπολιτισμικής συνείδησης αποτελεί 
έναν από τους βασικότερους άξονες γύρω από 
τους οποίους αναπτύχθηκε το πρόγραμμα ΕΑΝ και 
το σχετικό ενδεικτικό εκπαιδευτικό υλικό, οι απα-
ντήσεις των παιδιών επιβεβαιώνουν την επιτυχία 
του εγχειρήματος και ενισχύουν τη διαπολιτισμική 
αξία της εκμάθησης ξένων γλωσσών στην πρώιμη 
παιδική ηλικία.

3.2   Pic-lex: Εργαλείο 
καταμέτρησης προσληπτικού 
λεξιλογίου (Αλεξίου, 2020)

Έρευνες έχουν αναδείξει τον καθοριστικό ρόλο που 
παίζει η ανάπτυξη λεξιλογίου για την εκμάθηση 
γλωσσών σε μικρή ηλικία (Alexiou, 2021; Alexiou et 
al., 2019; Bialystok, Luk, Peets & Yang, 2010; Milton, 
2023; Schmitt, 2014), ενώ το πλήθος των λέξεων που 
γνωρίζουν οι μαθητές είναι ενδεικτικό της μελλοντι-
κής τους επιτυχίας σε άλλες εκφάνσεις εκμάθησης 
της γλώσσας (Webb & Nation, 2017). Στο πλαίσιο 
της παρακολούθησης του προγράμματος ΕΑΝ, 
θεωρήθηκε σημαντικό να διερευνηθεί το μέγεθος 
του λεξιλογίου των παιδιών που έλαβαν μέρος στην 
ερευνητική διαδικασία. Το μέγεθος του προσληπτι-
κού τους λεξιλογίου καταμετρήθηκε μέσω του ερ-
γαλείου Pic-lex (Αλεξίου, 2020). Συνολικά, το Pic-lex 
(Αλεξίου, 2020) ολοκλήρωσαν 84 παιδιά που συμμε-
τείχαν στην έρευνα. Στον πίνακα 4 παρουσιάζονται 
τα ποσοστιαία αποτελέσματα των βαθμολογιών. 

Παρατηρείται ότι δεν σημειώθηκαν εξαιρετικά 
χαμηλές βαθμολογίες μεταξύ 0-10 αλλά ούτε και 
βαθμολογίες πάνω από 55, εύρημα που θα ήταν 
παράξενο για την ηλικία των παιδιών. Τα παιδιά 
φαίνεται να βρίσκονται σε ένα επίπεδο Pre-A1 
σύμφωνα με τα επίπεδα γλωσσομάθειας CEFR. Το 
συγκεκριμένο επίπεδο γλωσσομάθειας προτάθηκε 
και υιοθετήθηκε ως λογική συνέχεια της εξάπλωσης 
της εκμάθησης γλωσσών σε πρώιμη ηλικία, αναπλη-
ρώνοντας έτσι το κενό στη βιβλιογραφία (Alexiou & 
Stathopoulou, 2021). Tο επίπεδο Pre-A1 προστέθηκε 
στα υπάρχοντα έξι και αποτελεί ένα μεταβατικό 
στάδιο πριν το επίπεδο Α1. Πρόκειται για ένα επί-
πεδο κατά το οποίο δεν έχουν ακόμα αποκτήσει 
ικανότητα παραγωγής λόγου, αλλά βασίζεται σε ένα 
ρεπερτόριο καθημερινών και συχνά χρησιμοποι-
ούμενων λέξεων και εκφράσεων όπως οι αριθμοί, 
οι ημέρες της εβδομάδας, κλπ. (Council of Europe, 
2020). Συμπεραίνεται, λοιπόν, ότι τα παιδιά έμαθαν 
λεξιλόγιο στην αγγλική γλώσσα μέσα από την 
έκθεσή τους σε αυτή στο πλαίσιο των δραστηριο-
τήτων στο Νηπιαγωγείο και μάλιστα η επίδοση είναι 
αρκετά υψηλή για την ηλικία αλλά και τη συχνότητα 
έκθεσής τους στη νέα γλώσσα. Ασφαλώς αυτή ήταν 
μια πρώτηδιερευνητική προσέγγιση καταμέτρησης 
και σαφώς σε επόμενες έρευνες θα πρέπει να αξι-
ολογηθεί το μέγεθος λεξιλογίου μακροπρόθεσμα 
ώστε να υπάρξουν ασφαλή συμπεράσματα.

3.3  YLAT: Εργαλείο καταμέτρησης 
γνωστικών δεξιοτήτων  
(Αλεξίου, 2005) 

Αναφορικά με τα μαθησιακά αποτελέσματα των 
παιδιών και τις γνωστικές τους δεξιότητες, χρησι-
μοποιήθηκε το εργαλείο YLAT (Αλεξίου, 2005) και 
το ολοκλήρωσαν συνολικά 58 παιδιά. Στον πίνακα 
5 παρουσιάζονται τα ποσοστιαία αποτελέσματα 
των βαθμολογιών. Όπως προκύπτει, τα παιδιά 
σημείωσαν υψηλές βαθμολογίες στο YLAT, και 

Εργαλείο Ν Μ.Ο Τ.Α.

Pic-Lex 84 39/100 15.47

Πίνακας 4: Αποτελέσματα Pic-lex (Αλεξίου, 2020) 
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συγκεκριμένα σε κάποια μέρη του εργαλείου 
οι βαθμολογίες ήταν αρκετά υψηλές, όπως για 
παράδειγμα στα παιχνίδια μνήμης. Αυτά τα αποτε-
λέσματα μάλιστα φαίνεται να επηρεάζουν και τις 
επιδόσεις των παιδιών στο Pic-lex (Αλεξίου, 2020). 

Τέλος, στον παρακάτω πίνακα παρουσιάζονται 
συγκεντρωτικά τα δεδομένα που συλλέχθηκαν και 
από τα δύο εργαλεία (Pic-lex και YLAT). 

Σε αυτό το σημείο, είναι σημαντικό να ση-
μειώσουμε ότι κατά την στατιστική ανάλυση 
βρέθηκε στατιστικά σημαντική, θετική, χαμηλή 
συσχέτιση μεταξύ των επιδόσεων Pic-Lex και YLAT 
(r(58)=0.279, p=0.034). Ο Πίνακας 7 δείχνει τις επι-
μέρους συσχετίσεις όπως προέκυψαν με ανάλυση 
μέσω του στατιστικού πακέτου SPSS. 

Συγκεκριμένα, οι ικανότητες μνήμης, οπτικής 
ικανότητας, συνδυαστικής μνήμης και οπτικο-χωρι-
κής αντίληψης φαίνεται να επιδρούν και να συσχε-
τίζονται με την επίδοση στο προσληπτικό λεξιλόγιο. 
Τα συγκεκριμένα ερευνητικά πορίσματα συνάδουν 
με έρευνες που έχουν γίνει στο παρελθόν, οι οποίες 
εξετάζουν τη σχέση ανάμεσα στην απόκτηση της 
γλώσσα και τις γνωστικές διεργασίες (Alexiou, 
2005; Esser & Kossling 1986; Fodor, 1975; Gleitman 
& Papafragou, 2005). Mάλιστα, έρευνες αναφέρουν 
ότι η απόκτηση μιας γλώσσας δεν διαχωρίζεται από 
τις υπόλοιπες γνωστικές διεργασίες (Hilpert, 2008).

Σε επόμενη φάση θα ήταν πολύ ενδιαφέρον να 
δούμε την εξελικτική πορεία αυτών των γνωστικών 
δεξιοτήτων και τη συσχέτισή τους με την εκμάθηση 
αγγλικής γλώσσας.

Συμπεράσματα

Η συστηματική παρακολούθηση και εποπτεία της 
εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στα νηπιαγωγεία 
αποτέλεσε έναν από τους βασικότερους πυλώνες 
του προγράμματος ΕΑΝ. Πιο συγκεκριμένα, η 
ερευνητική ομάδα ΕΑΝ ΑΠΘ ανέλαβε τη συλλογή 
ερευνητικών δεδομένων μέσα από μια σειρά 
επισκέψεων και επιτόπιων δειγματοληψιών σε νηπι-
αγωγεία σε όλη την Ελλάδα. Τα δεδομένα που συλ-
λέχθηκαν έλαβαν ποικίλες μορφές και αφορούσαν 
πολλαπλές εκφάνσεις της σημασίας της εισαγωγής 
των αγγλικών στο νηπιαγωγείο. Διερευνήθηκαν τα 
κοινωνικο-συναισθηματικά και πολιτισμικά οφέλη, 
οι γνωστικές δεξιότητες, αλλά και το προσληπτικό 
λεξιλόγιο των παιδιών προσχολικής ηλικίας, πάντα 
με γνώμονα τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά των 
συμμετεχόντων αλλά και τα ενδιαφέροντά τους. 
Σκοπός ήταν η διερεύνηση των παραγόντων που 
συμβάλλουν στην ολόπλευρη ανάπτυξη των 
παιδιών προσχολικής ηλικίας καθώς και μια πρώτη 
διερεύνηση των μαθησιακών αποτελεσμάτων ως 
επακόλουθο της συμμετοχής των παιδιών στις 
δραστηριότητες στην αγγλική γλώσσα. 

Συμπερασματικά λοιπόν, όσον αφορά τα 
μαθησιακά αποτελέσματα των παιδιών, μέσα από 
το εργαλείο καταμέτρησης λεξιλογίου (Pic-lex) 
διαφαίνονται γλωσσικά οφέλη που αποκόμισαν 
οι μαθητές/τριες του Νηπιαγωγείου χάρη στην 
έκθεσή τους στην αγγλική γλώσσα. Ακόμη, 

Εργαλείο Ν Μ.Ο Τ.Α.

YLAT 58 65/137 19.59

Πίνακας 5: Αποτελέσματα YLAT (Αλεξίου, 2020) 

Εργαλείο Ν Μ.Ο Τ.Α.

Pic-lex 84 39/100 15.47

YLAT 58 65/137 19.59

Πίνακας 6: Συγκεντρωτικά δεδομένα εργαλείων Pic-lex και YLAT 

YLAT Piclex Sig

YLAT_Memory .445** .000

YLAT_Differences .286* .029

YLAT_Paired Associates .304* .020

YLAT_Spatial Ability .265* .045

*. = σημαντική συσχέτιση στο επίπεδο 0.05 
**. = σημαντική συσχέτιση στο επίπεδο 0.01 

Πίνακας 7: Συγκεντρωτικά δεδομένα εργαλείων Pic-lex και YLAT 
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παρατηρήθηκε η ύπαρξη συσχέτισης μεταξύ γνω-
στικών και γλωσσικών ικανοτήτων, κάτι το οποίο 
αναδείχθηκε και μέσα από το εργαλείο YLAT και 
ενδυναμώνει την άποψη ότι η μνήμη και η αντίλη-
ψη διευκολύνουν στην κατάκτηση γλώσσας. Τέλος 
και το πιο σημαντικό, μέσα από τις συνεντεύξεις με 
παιγνιώδη χαρακτήρα, τα παιδιά εξέφρασαν τον 
ενθουσιασμό τους και τα θετικά τους συναισθή-
ματα για την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο καθώς και τη θετική τους στάση σε 
άλλους πολιτισμούς.

Μέσα από την παρακολούθηση του προγράμμα-
τος ΕΑΝ παρατηρήθηκε και επιβεβαιώθηκε η αξία 
της ενασχόλησης με τις ξένες γλώσσες από μικρή 
ηλικία για την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών. 
Ταυτόχρονα, αναδείχθηκε η σημασία της εμπλοκής 
των παιδιών στην ερευνητική διαδικασία και της 

συλλογής δεδομένων από αυτά, αφού αποτελούν 
τον πυρήνα αυτής της εκπαιδευτικής καινοτομίας. 
Αν και χρειάζεται χρόνος, προσαρμογή και μα-
κροπρόθεσμες έρευνες για να υπάρξουν ασφαλή 
ερευνητικά συμπεράσματα, οι πρώτες ενδείξεις 
και καταγραφές μαθησικακών αποτελεσμάτων των 
παιδιών και προπαντός η ενθουσιώδης συμμετοχή 
τους στην εκπαιδευτική και ερευνητική διαδικασία 
αντανακλούν την επιτυχία του όλου εγχειρήματος. 
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ΚΕΦΆΛΆΙΟ

10
ΚΕΦΑΛΑΊΟ

Δημιουργία εκπαιδευτικών σεναρίων  
σε συνεργατικό πλαίσιο  
με βάση τη μεθοδολογία του ΕΑΝ

Περίληψη 

Στόχος του προγράμματος ΕΑΝ είναι η υποστήριξη 
των εν ενεργεία εκπαιδευτικών στο έργο τους 
αναφορικά με την εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο. Για τον σκοπό αυτό, η συγγραφική 
ομάδα ΕΑΝ του ΑΠΘ ανέπτυξε 34 ενδεικτικά εκπαι-
δευτικά σενάρια CLIL που πλαισιώνουν περισσότε-
ρες από 150 δημιουργικές δραστηριότητες στην 
αγγλική γλώσσα στο πλαίσιο 5 θεματικών ενοτήτων 
που εντάσσονται στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου 
και έχουν ενδιαφέρον για τα παιδιά και δυναμική 
να αξιοποιήσουν την αγγλική γλώσσα. Στο παρόν 
κεφάλαιο παρουσιάζεται λεπτομερώς ένα από αυτά 
τα εκπαιδευτικά σενάρια. Πιο συγκεκριμένα, ανα-
λύεται η μεθοδολογία που ακολουθούν τα σενάρια 
ΕΑΝ, ενώ δίνεται έμφαση στα μέρη και τις υποενό-
τητες των σεναρίων, όπως η λογική του σεναρίου, η 
απαιτούμενη προεργασία, οι μαθησιακοί στόχοι, κ.ά. 
Σκοπός του παρόντος κεφαλαίου είναι να παρέχει 
περαιτέρω πληροφορίες σχετικά με τη φιλοσοφία, 
τη δομή και το εκπαιδευτικό υλικό που αναπτύχθηκε 
στα πλαίσια του προγράμματος ΕΑΝ, με στόχο την 
έμπνευση των εκπαιδευτικών για τη δημιουργία των 
δικών τους σεναρίων και εκπαιδευτικών δραστηριο-
τήτων, αναπλαισιώνοντας τα προτεινόμενα σενάρια 
ή σχεδιάζοντας από την αρχή τα δικά τους. 

Λέξεις κλειδιά: εκπαιδευτικό υλικό, εκπαιδευτικά 
σενάρια ΕΑΝ, μεθοδολογία CLIL, πρόγραμμα ΕΑΝ

1. Εισαγωγή

Στο πλαίσιο του προγράμματος για την εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ) 
αναπτύχθηκε πλούσιο εκπαιδευτικό υλικό και 
εκπαιδευτικά σενάρια (Αλεξίου & Πεντέρη, 2022α), 
τα οποία ανταποκρίνονται στη φιλοσοφία του 
προγράμματος ΕΑΝ (Αλεξίου & Πεντέρη, 2022β) και 
συμφωνούν με το νέο Πρόγραμμα Σπουδών για την 
Προσχολική Εκπαίδευση (Πεντέρη κ.ά, 2021α). Όλα 
τα εκπαιδευτικά σενάρια αναπτύσσονται μέσα από 
τη διδακτική προσέγγιση της Ολιστικής Εκμάθησης 
Περιεχομένου και Γλώσσας- CLIL (Content and 
Language Integrated Learning) (Coyle, 2006) για 
πρώτη φορά επίσημα στην Ελλάδα και στηρίζονται 
στη διαθεματική και διεπιστημονική προσέγγιση 
της γνώσης που εφαρμόζεται στο Νηπιαγωγείο. 
Λαμβάνουν υπόψη τα αναπτυξιακά χαρακτηριστικά 
των παιδιών της προσχολικής ηλικίας, αξιοποιούν 
σύγχρονες εκπαιδευτικές μεθόδους για την εκμά-
θηση γλωσσών και χρησιμοποιούν παιδαγωγικές 
πρακτικές του Νηπιαγωγείου καθώς και σύγχρονα 

ΘΩΜΑΗ ΑΛΕΞΊΟΥ1, ΕΥΘΥΜΊΑ ΠΕΝΤΕΡΗ2,  
ΜΑΡΊΑΝΘΗ ΣΕΡΑΦΕΊΜ1, ΚΑΤΕΡΊΝΑ ΓΊΟΦΤΣΑΛΗ2,  

ΊΟΥΛΊΑ ΝΤΟΥΣΗ2 & ΝΊΚΟΛΑΟΣ ΤΣΊΑΔΗΜΟΣ1

1 Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
2 Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης, Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία
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ψηφιακά εργαλεία. Διαρθρώνονται σε πέντε ευ-
ρείες θεματικές κατηγορίες : 1. Εγώ και οι άλλοι, 2. 
Φθινόπωρο, 3. Χειμώνας, 4. Άνοιξη και 5. Καλοκαίρι 
(βλ. Εικ.1), οι οποίες λειτουργούν ως ομπρέλα 
σε επιμέρους θεματικές που αξιοποιούνται στο 
Νηπιαγωγείο κατά τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς. 

Στο παρόν άρθρο παρουσιάζεται το εκπαι-
δευτικό σενάριο “How many leaves can you see?” 
(Αλεξίου, κ.ά., 2022), το οποίο εμπίπτει στη θεμα-
τική κατηγορία του Φθινοπώρου και αποτελεί μια 
ενδεικτική διδακτική πρόταση, η οποία μπορεί να 
εμπλουτιστεί από τις/τους εκπαιδευτικούς αγγλικής 
γλώσσας σε συνεργασία με τις/τους νηπιαγωγούς 
ώστε να ανταποκρίνεται στις ιδιαίτερες ανάγκες, 
τα χαρακτηριστικά και το εκπαιδευτικό πρόγραμμα 
της κάθε τάξης Νηπιαγωγείου. Παρακάτω αναλύε-
ται η δομή και το περιεχόμενό του προσφέροντας 
ένα μαθησιακό πλαίσιο με δραστηριότητες που 
έχουν νόημα για τα παιδιά χωρίς να λειτουρ-
γούν απομονωμένα και αποσπασματικά από τη 
μαθησιακή διαδικασία (Alexiou, 2022).

2. Δομή και ανάπτυξη σεναρίου

2.1  Λογική σεναρίου
Στη λογική του σεναρίου παρουσιάζεται ο σκοπός 
και το σκεπτικό του απαντώντας στο «γιατί» τόσο 
της επιλογής του θέματος όσο και της σημασίας του 
να ασχοληθούν τα παιδιά με αυτό (Αλεξίου, 2022· 

Πεντέρη κ.ά. 2021β). Διαμορφώνεται ένα εποικο-
δομητικό πλαίσιο μάθησης με ποικίλα ερεθίσματα 
δημιουργώντας συνδέσεις με τις άμεσες εμπειρίες, 
τα ενδιαφέροντα και τα βιώματα των παιδιών. Στη 
λογική του κάθε σεναρίου ΕΑΝ αξιοποιούνται διά-
φορα μαθησιακά πλαίσια μέσα από την καθημερινή 
ζωή του Νηπιαγωγείου, όπως διερευνήσεις, ελεύθε-
ρο και οργανωμένο παιχνίδι, καθημερινές αλλά και 
ευκαιριακές καταστάσεις, ρουτίνες της τάξης και δι-
άλειμμα, διασφαλίζοντας τη συνέχεια των μαθησια-
κών εμπειριών των νηπίων σε όλα τα περιβάλλοντα 
της δράσης τους (Πεντέρη κ.ά. 2021α). Παράλληλα, 
με τη συμβολή της/του νηπιαγωγού προωθείται η 
συνεργασία με τις οικογένειες των νηπίων και την 
ευρύτερη κοινότητα με στόχο την εδραίωση ενός 
θετικού κλίματος αλληλεπίδρασης, εμπιστοσύνης 
και σεβασμού (Αλεξίου & Πεντέρη, 2022β). 

Στο συγκεκριμένο σενάριο τα παιδιά, μέσα από 
τις δραστηριότητες που αναπτύσσονται, οικειο-
ποιούνται λεξιλόγιο υψηλής συχνότητας όπως οι 
αριθμοί και τα χρώματα με στόχο να συνδέσουν 
την εκμάθηση χρωμάτων και αριθμών με άλλες 
δραστηριότητες στο Νηπιαγωγείο και τη θεματική 
του Φθινοπώρου. Η εμπλοκή τους σε παιγνιώδεις 
δραστηριότητες όπως ιστορίες, τραγούδια και κα-
τασκευές τα βοηθά να αντιληφθούν τη γλώσσα ως 
ένα σύνολο λέξεων και φράσεων νοηματοδοτώντας 
τον κόσμο γύρω τους. Παράλληλα, δίνεται η ευκαι-
ρία στα παιδιά να χρησιμοποιήσουν τη γνώση αριθ-
μών σε δραστηριότητες, όπως για παράδειγμα στη 

Εικόνα 1: Θεματικές κατηγορίες εκπαιδευτικών σεναρίων ΕΑΝ
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ρουτίνα της πρωινής συνάντησης στην «παρεούλα» 
και την καταμέτρηση των συμμαθητών/τριών τους, 
για τη συμπλήρωση του παρουσιολόγιου της τάξης. 
Επιπλέον, το προτεινόμενο τραγούδι “The leaves 
on the trees” δημιουργεί θετική διάθεση και ευνοεί 
την εύκολη εκμάθηση μέσω επαναλαμβανόμενων 
μοτίβων και εύληπτων φράσεων, αγκαλιάζοντας 
τη διαφορετικότητα και προωθώντας την προ-
σαρμοστικότητα. Τέλος, τα παιδιά εκτίθενται στο 
λεξιλόγιο με βιωματικό τρόπο, μέσα από παιχνίδι 
στη φύση και τα αληθινά, πεσμένα φύλλα δέντρων. 

2.2  Προεργασία
Στην προεργασία αναδεικνύονται οι ανάγκες και 
προϋποθέσεις που απαιτούνται ώστε να δημιουργη-
θεί το πλαίσιο ένταξης του εκπαιδευτικού σεναρίου. 
Απαραίτητη προϋπόθεση αποτελεί η αγαστή συνερ-
γασία μεταξύ των εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
και νηπιαγωγών, καθώς είναι το κλειδί για τη διασφά-
λιση της ποιότητας της εκπαιδευτικής διαδικασίας 
στο Νηπιαγωγείο. Η αρμονική συνεργασία μεταξύ 
των εκπαιδευτικών εδραιώνει τη συνεργατική 
κουλτούρα του σχολείου, ενισχύει την προσω-
πική ανάπτυξη και επαγγελματική μάθηση των 
εκπαιδευτικών και βελτιώνει τα μαθησιακά και 
αναπτυξιακά αποτελέσματα των παιδιών. 

Η προεργασία είναι διττή και αφορά τα παιδιά 
και τους/τις εκπαιδευτικούς των δύο ειδικοτήτων. 
Για τα παιδιά, σημειώνεται τι χρειάζεται ήδη να 
ξέρουν ή να έχουν κατακτήσει σε επίπεδο γνώσεων 
και δεξιοτήτων για να προχωρήσουν στη διερεύνη-
ση του θέματος. Για παράδειγμα, στο συγκεκριμένο 
σενάριο τα παιδιά είναι απαραίτητο να: 

✔ γνωρίζουν τους αριθμούς 1-5 
✔ γνωρίζουν ότι το Φθινόπωρο τα φύλλα  

αλλάζουν 
✔ διακρίνουν διαφορετικά μεγέθη και χρώματα. 

Η προεργασία για τους/τις εκπαιδευτικούς [Eκπαι-
δευτικό αγγλικής γλώσσας (ΕΑ) και Νηπιαγωγό 
(Ν)] αφορά τις ενέργειες που χρειάζεται να πραγ-
ματοποιήσουν προκειμένου να οργανώσουν τις 
εργασίες που απαιτούνται για την υλοποίηση των 
δραστηριοτήτων του σεναρίου τόσο σε επίπεδο 
υλικών όσο και περιεχομένου. Ενδεικτικά στο εν 
λόγω σενάριο:

✔ Ο/Η νηπιαγωγός (Ν) έχει δουλέψει με τα παι-
διά τη θεματική του Φθινοπώρου και έχουν 
κάνει αναφορά στον κύκλο ζωής των φύλ-
λων και τις αλλαγές που βλέπουμε στη φύση. 

✔ Ο/Η εκπαιδευτικός αγγλικής γλώσσας (ΕΑ) 
έχει δουλέψει σε προηγούμενες δραστηριό-
τητες κάποια από τα χρώματα και τους αριθ-
μούς από το 1 έως και το 5. 

✔ Για τον χωρισμό των παιδιών σε ομάδες, 
χρησιμοποιείται από τους/τις δύο εκπαιδευ-
τικούς κάποιο σύντομο παιχνίδι που έχουν 
προαποφασίσει και οδηγεί σε σύσταση τυ-
χαίων ομάδων. 

2.3  Μαθησιακοί Στόχοι
Στη συγκεκριμένη ενότητα παρουσιάζονται οι μαθη-
σιακοί στόχοι (βλ. Εικ. 2) με βάση τις ικανότητες που 
αναμένεται να αναπτύξουν τα παιδιά σε σχέση με τις 
διαστάσεις του θέματος που διερευνούν, όπως προσ-
διορίζονται στα Θεματικά Πεδία του Προγράμματος 
Σπουδών για την Προσχολική Εκπαίδευση (Πεντέρη 
κ.ά. 2021α). Μέσω της Ολιστικής Εκμάθησης 
Περιεχομένου και Γλώσσας- CLIL (Content 
and Language Integrated Learning) δίνεται 
έμφαση στο Θεματικό Πεδίο Παιδί και Επικοινωνία 
(Γλώσσα) και ταυτόχρονα σε κάποιο άλλο θεματικό 
πεδίο όπως, Παιδί, Εαυτός και Κοινωνία, Παιδί και 
Θετικές Επιστήμες ή και Παιδί, Σώμα, Δημιουργία 
και Έκφραση (Αλεξίου, 2022). Οι λέξεις αλλά και οι 
φράσεις που χρησιμοποιούνται στα σενάρια είναι 
συνήθως υψηλής συχνότητας, σε ισορροπία με λεξι-
λόγιο χαμηλής συχνότητας, το οποίο όμως αντλείται 
από τα ενδιαφέροντα των παιδιών και συνδέεται με 
την καθημερινότητά τους (π.χ. εορτασμοί) (Alexiou & 
Konstantakis, 2009). 

Οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας καλούνται 
να εξειδικεύσουν τους μαθησιακούς στόχους, λει-
τουργώντας συμπληρωματικά στο Πρόγραμμα του 
Νηπιαγωγείου. Η σύνδεση αυτών των στόχων με τις 
διερευνήσεις που υλοποιούνται από τα παιδιά στο 
υπόλοιπο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου και η αξιο-
ποίηση όσων ικανοτήτων έχουν ήδη κατακτηθεί με 
τη βοήθεια της/του νηπιαγωγού σε επίπεδο σχεδια-
σμού και υλοποίησης εμπλουτίζουν το περιεχόμενο 
των γνώσεων, δεξιοτήτων και στάσεων σε σχέση 
με το θέμα που διερευνούν και εναρμονίζονται με 
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τα προσδοκώμενα μαθησιακά αποτελέσματα που 
περιγράφονται στο νέο ΠΣ (Πεντέρη, κ.ά., 2021α). 
Επιπρόσθετα, παρουσιάζονται οι στόχοι των εμπλε-
κόμενων Θεματικών Πεδίων, οι οποίοι διανθίζουν 
τις επιμέρους δραστηριότητες. Σημαντικό σημείο 
αναφοράς αποτελούν οι στόχοι που αναφέρονται 
στις στάσεις και περιγράφουν το παιδαγωγικό 
πλαίσιο μάθησης όπως διαπολιτισμική επίγνωση, 
συμμετοχή, συνεργατικότητα, αυτενέργεια, καλ-
λιέργεια ήπιων δεξιοτήτων και δεξιοτήτων ζωής 
(life skills), σεβασμός και στοιχεία συναισθηματικής 
νοημοσύνης (Αλεξίου, 2022).

2.4  Υλικά και Μέσα
Παρουσιάζονται τα υλικά και μέσα που απαιτούνται 
για την πραγματοποίηση των εκάστοτε σεναρίων. 
Οι εκπαιδευτικοί μπορούν να χρησιμοποιούν ψη-
φιακά εργαλεία, ανοιχτούς εκπαιδευτικούς πόρους 
αλλά και εικόνες (flashcards), πραγματικά αντικεί-
μενα (realia), εκπαιδευτικά παιχνίδια που διαθέτουν 
τα νηπιαγωγεία όπως παζλ και επιτραπέζια, και 

διάφορα υλικά και μέσα, φυσικά και τεχνητά. 
Επιπλέον, για τις ανάγκες των εκπαιδευτικών σενα-
ρίων δημιουργήθηκε πρωτότυπο υλικό, όπως τρα-
γούδια, ψηφιακά εκπαιδευτικά παιχνίδια, ψηφιακές 
ιστορίες και εποπτικό υλικό (π.χ καρτέλες αναφο-
ράς-flashcards). Στην Εικόνα 3 παρουσιάζονται τα 
υλικά και μέσα του συγκεκριμένου σεναρίου. 

2.5   Περιγραφή διαδικασίας 
και προτεινόμενων 
δραστηριοτήτων 

Στην ενότητα αυτή περιγράφεται η διαδικασία και οι 
επιμέρους δραστηριότητες του εκπαιδευτικού σενα-
ρίου. Το τρίπτυχο της διαδικασίας που ακολουθείται 
είναι κατά βάση κινητοποίηση, εμπλοκή και επέκταση, 
το οποίο αποτελεί προσαρμογή του μοντέλου 
διδακτικού σχεδιασμού 5Ε (Bybee et al., 2006) και 
προτείνεται και στον διδακτικό σχεδιασμό στο 
Νηπιαγωγείο (Πεντέρη, κ.ά. 2021β). Ο σχεδιασμός 
των δραστηριοτήτων βασίζεται στο τι ήδη έχουν 
επεξεργαστεί τα παιδιά με τον/την νηπιαγωγό και 

Εικόνα 2: Μαθησιακοί στόχοι εκπαιδευτικού σεναρίου “How many leaves can you see”
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εκκινεί από την εμπειρία και εδραιωμένη γνώση. Οι 
δραστηριότητες που προτείνονται είναι ενδεικτικές. 
Είναι στην ευχέρεια των εκπαιδευτικών να απο-
φασίσουν ποιες και πόσες από τις δραστηριότη-
τες θα υλοποιήσουν, πόσος χρόνος θα απαιτηθεί 
αλλά και το αν και πώς θα τις εξελίξουν ανάλογα 
με τα ενδιαφέροντα, τις ανάγκες και το δυναμικό 
των παιδιών της τάξης τους. Σε συμφωνία και με 
τη φιλοσοφία του Προγράμματος Σπουδών για 
την Προσχολική Εκπαίδευση και τον κοινωνικοπαι-
δαγωγικό προσανατολισμό του Νηπιαγωγείου η 
συνεργασία μεταξύ του/της εκπαιδευτικού αγγλικής 
γλώσσας (ΕΑ) και του/της νηπιαγωγού (Ν) σε επίπεδο 
σχεδιασμού, υλοποίησης και αξιολόγησης, θεωρείται 
ιδιαίτερα σημαντική και απαραίτητη προϋπόθεση 
για την επιτυχή ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας 
στο πρόγραμμα του νηπιαγωγείου, προκειμένου τα 
παιδιά να αποκομίσουν τα μέγιστα μαθησιακά οφέ-
λη. Για τον λόγο αυτό, σε όλα τα σενάρια ΕΑΝ στην 
περιγραφή των δραστηριοτήτων εμφανίζονται οι εν-
δείξεις (ΕΑ-Ν) και (Ν-ΕΑ) ώστε να υπογραμμιστεί 

ακόμη περισσότερο η αναγκαιότητα συνεργα-
σίας των εκπαιδευτικών των δυο ειδικοτήτων, 
η εναλλαγή των ρόλων κατά την υλοποίηση των 
δραστηριοτήτων, το ποιος, δηλαδή, προτείνεται να 
έχει πρωτεύοντα ρόλο κάθε φορά. Στη συνέχεια, πα-
ρουσιάζονται συνοπτικά η κινητοποίηση, η εμπλο-
κή, δηλαδή, οι προτεινόμενες δραστηριότητες του 
σεναρίου “How many leaves can you see?” με έμφαση 
στη μεθοδολογία και τις τεχνικές διδασκαλίας που 
είναι κατάλληλες και η επέκταση, για να διασφαλι-
στεί η συνέχεια της μαθησιακής εμπειρίας και η ροή 
στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου. 

Κινητοποίηση
Η κινητοποίηση δημιουργεί την επικοινωνιακή συν-
θήκη και εισάγει τα παιδιά στο θέμα του σεναρίου. 
Αφορμή μπορεί να αποτελέσει ένα ερώτημα ή μια 
προβληματική κατάσταση που επισημαίνει κάθε 
φορά η κούκλα/μασκότ στα παιδιά. Οι ανάγκες, 
οι προβληματισμοί και οι εμπειρίες της Kiki, μιας 
κούκλας/μασκότ, η οποία έρχεται από άλλη χώρα, 

Εικόνα 3: Υλικά και μέσα του σεναρίου  “How many leaves can you see”
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λειτουργούν ως ερέθισμα. Αυτές οι εμπειρίες της 
κούκλας νοηματοδοτούν την εκπαιδευτική δι-
αδικασία ενισχύοντας την ενεργητική εμπλοκή 
των παιδιών. Για παράδειγμα, στο συγκεκριμένο 
σενάριο η Kiki μοιράζεται με τα παιδιά τον προβλη-
ματισμό της για τη διαφορά χρώματος στα φύλλα 
στην Ελλάδα και στην Αυστραλία. Με τον τρόπο 
αυτό επιχειρείται να δημιουργηθεί στα παιδιά με 
αβίαστο τρόπο μια απορία ή κοινωνιο-γνωστική 
σύγκρουση ώστε να θελήσουν στη συνέχεια να 
διερευνήσουν περαιτέρω το θέμα αυτό.

Εμπλοκή
Το συγκεκριμένο σενάριο αποτελείται από έξι δρα-
στηριότητες οι οποίες βρίσκονται σε συμφωνία με 
τις βασικές αρχές του Προγράμματος ΕΑΝ (Αλεξίου 
& Πεντέρη, 2022β). Στο πλαίσιο αυτό, η απόκτηση 
γλώσσας τίθεται ως μακροπρόθεσμος στόχος 
που δύναται να επιτευχθεί με φυσικό τρόπο μέσα 
από δημιουργικές δραστηριότητες ενταγμένες 
στο υπάρχον πρόγραμμα κάθε νηπιαγωγείου. Η 
έμφαση δίνεται στην προφορική γλώσσα, στην 

κατανόηση αρχικά και στην παραγωγή μετέπειτα. 
Επίσης, η εστίαση είναι στο νόημα και όχι στη δομή 
της γλώσσας σε ένα επικοινωνιακό πλαίσιο που 
έχει νόημα για τα παιδιά και μέσα από παιγνιώδεις 
διαδικασίες (Αλεξίου, 2022). 

Οι δραστηριότητες του σεναρίου δεν λει-
τουργούν απομονωμένα αλλά αποτελούν μέ-
ρος των διερευνήσεων που μελετούν τα παιδιά 
στο ημερήσιο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου. 
Για παράδειγμα, το συγκεκριμένο σενάριο συν-
δέεται άμεσα με τη θεματική προσέγγιση του 
Φθινοπώρου και οι δραστηριότητες εμπίπτουν σε 
θεματικές κατηγορίες (Κακανά, 2022). Επιπλέον, 
κάθε δραστηριότητα έχει έναν τίτλο ο οποίος 
αντανακλά το περιεχόμενο ή/και τη μεθοδο-
λογία και τις τεχνικές που ακολουθούνται κάθε 
φορά. Για παράδειγμα, η πρώτη δραστηριότητα 
(βλ. Εικ. 4) έχει τίτλο «Ας γίνουμε οι 4 εποχές» και 
ουσιαστικά με έναν εύσχημο τρόπο μεταφέρει το 
περιεχόμενο της δραστηριότητας όπου τα παιδιά 
αναπαριστούν με το σώμα τους τα φύλλα των 
διαφορετικών εποχών. 

Εικόνα 4: Δραστηριότητα του Εκπαιδευτικού σεναρίου  “How many leaves can you see”
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Όσον αφορά τη μεθοδολογία και τις τεχνικές 
διδασκαλίας, στη συγκεκριμένη δραστηριότητα 
συνδυάζεται η μέθοδος της Ολικής Σωματικής 
Αντίδρασης (ΟΣΑ-TPR) με την τεχνική της αφήγησης 
μιας μικρής ιστορίας (βασικές μέθοδοι και τεχνικές 
για την  εισαγωγή αγγλικής γλώσσας στην προσχο-
λική ηλικία όπως προτάθηκαν στο Αλεξίου, 2021). 
Ο/Η εκπαιδευτικός αγγλικής γλώσσας αφηγείται με 
κινήσεις στα παιδιά την ιστορία και τα προτρέπει να 
αναπαραστήσουν με τις κινήσεις του σώματός τους 
τα φύλλα που στροβιλίζονται στον άνεμο. Στη δι-
αδικασία αυτή συμμετέχουν ενεργητικά και οι δύο 
εκπαιδευτικοί εμψυχώνοντας τα παιδιά. Επιπλέον, 
στο πλαίσιο της ενίσχυσης της ενεργητικής συμ-
μετοχής των παιδιών στη μαθησιακή διαδικασία 
προτείνεται τα ίδια τα παιδιά να συναποφασίσουν 
για τις κινήσεις με τις οποίες θα αναπαριστούν τα 
διαφορετικού χρώματος φύλλα.

Η εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο αποτελεί μια μοναδική ευκαιρία να 
υιοθετηθεί μια διαπολιτισμική προσέγγιση της 
γνώσης (βλ. Κεφάλαιο 12) και να ενισχυθεί μεταξύ 

άλλων η έμφυτη περιέργεια των μικρών παιδιών 
για εξερεύνηση και ερμηνεία του κόσμου (Καρράς, 
2022). Στη λογική αυτή, στην πρώτη δραστηριότη-
τα η οποία συνδέεται άμεσα με την κινητοποίηση 
συνεχίζοντας τον προβληματισμό που είχε δημι-
ουργήσει στα παιδιά η Kiki σχετικά με το διαφορετι-
κό χρώμα των φύλλων σε Ελλάδα και Αυστραλία, τα 
παιδιά μπαίνουν στη διαδικασία να αναζητήσουν 
στον παγκόσμιο χάρτη την Αυστραλία. Επιπλέον, τα 
παιδιά της τάξης που κατάγονται από διαφορετικές 
χώρες, ενθαρρύνονται να μοιραστούν τις εμπειρίες 
τους και τις γνώσεις τους για το τι συμβαίνει στις 
χώρες καταγωγής τους σχετικά με το θέμα αυτό. 

Στη δεύτερη δραστηριότητα (Εικ. 5) γίνεται 
ιδιαίτερα εμφανής η σύνδεση του σεναρίου με 
το υπάρχον πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου αφού 
αναφέρεται ότι τα παιδιά δουλεύουν ήδη με τον/
τη νηπιαγωγό τη Θεματική του φθινοπώρου μέσα 
από το μαθησιακό πλαίσιο των διερευνήσεων και, 
συγκεκριμένα, μέσω της θεματικής προσέγγισης 
(Κακανά, 2022). Όσον αφορά τη μέθοδο διδασκα-
λίας, συνδυάζεται η Ολική Σωματική Αντίδραση 

Εικόνα 5: Δραστηριότητα του Εκπαιδευτικού σεναρίου  “How many leaves can you see”
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(ΟΣΑ-TPR) με ένα γνωστό παιδικό τραγούδι με 
στίχους προσαρμοσμένους στο συγκεκριμένο εκ-
παιδευτικό σενάριο. Μέσα από αυτή τη διαδικασία 
τα παιδιά καλούνται αρχικά να ανταποκριθούν 
σωματικά στο άκουσμα της αγγλικής γλώσσας 
εξασκώντας την ακουστική τους ικανότητα η οποία 
πρέπει να συνοδεύεται από κίνηση, ενώ η παρα-
γωγή, η επανάληψη, δηλαδή, των στίχων του τρα-
γουδιού εξελίσσεται φυσικά και αβίαστα. Αυτή η 
επανάληψη λέξεων και εκφράσεων και γλωσσικών 
μοτίβων βοηθά ιδιαίτερα στην απομνημόνευσή 
τους, ενώ, παράλληλα, οι κινήσεις που συνοδεύουν 
το τραγούδι συμβάλλουν στην κατανόηση των μη-
νυμάτων και διοχετεύουν τη φυσική ενέργεια των 
παιδιών με ένα θετικό τρόπο (Αλεξίου, 2021). Στη 
δραστηριότητα αυτή ιδιαίτερα σημαντικός είναι ο 
ρόλος του/της νηπιαγωγού που συμμετέχει ενεργά 
στην όλη διαδικασία και λειτουργεί ως μια ασφαλή 
βάση για τα παιδιά ενισχύοντας και τη δική τους 
εμπλοκή (Πεντέρη, 2022β).

Μέσα από τις επόμενες δυο δραστηριότητες 
με τίτλο «Ένα παιδί μετράει τα φύλλα» και «Παίζουμε 
με το Φθινόπωρο» (βλ. Εικ. 6 & 7, αντίστοιχα), τα 
παιδιά επανέρχονται σε μαθηματικές δραστηρι-
ότητες μέσα από παιγνιώδεις διαδικασίες και σε 
ένα συνεργατικό πλαίσιο μάθησης (Κακανά, 2022). 

Έτσι, τα παιδιά χωρισμένα σε ομάδες καλούνται να 
κατανοήσουν προφορικές εντολές στα αγγλικά και 
να συνεργαστούν προκειμένου, για παράδειγμα, να 
αντιστοιχίσουν μια ποσότητα (φύλλα) με τον σωστό 
αριθμό, να απαριθμήσουν φύλλα στα αγγλικά κ.ά. 
Μάλιστα, στην πρώτη δραστηριότητα αφορμή για 
το παιχνίδι αυτό δίνει η ανάγκη να συμμαζέψουν 
τα παιδιά την τάξη τους ή να καθαρίσουν την αυλή 
από τα ξερά φύλλα. Η διαδικασία αυτή συνδέεται 
με την καλλιέργεια δεξιοτήτων ζωής κάτι στο 
οποίο δίνει ιδιαίτερη έμφαση το πρόγραμμα ΕΑΝ. 

Στη δραστηριότητα «Το μωσαϊκό του 
Φθινοπώρου» (βλ. Εικ. 8) υιοθετείται μια βιωμα-
τική και πολυαισθητηριακή προσέγγιση για 
τη μάθηση. Στο πλαίσιο αυτό τα παιδιά μέσα από 
την εμπλοκή τους στην υλοποίηση εικαστικών 
δημιουργιών (π.χ. κολάζ-μωσαϊκό ως δώρο για την 
Kiki), αποκομίζουν πολλαπλά οφέλη καθώς μέσα 
από διαδικασίες τέτοιου τύπου τα παιδιά μαθαί-
νουν να εκφράζονται με διαφορετικούς τρόπους, 
αναπτύσσουν λεπτή κινητικότητα, ενισχύουν τη 
δημιουργικότητά τους, τη φαντασία τους και απο-
κτούν αυτοπεποίθηση, ενώ, παράλληλα, εξασκούν 
τις γλωσσικές τους δεξιότητες και επικοινωνούν 
σε διαφορετικούς κώδικες, στο πλαίσιο της πολυ-
γλωσσικής επικοινωνίας.

Εικόνα 6: Δραστηριότητα του Εκπαιδευτικού σεναρίου  “How many leaves can you see”
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Στη δραστηριότητα «Φέρνουμε το Φθινόπωρο 
στην τάξη μας!» (βλ. Εικ. 9) γίνεται εμφανές το 
άνοιγμα του Νηπιαγωγείου στην τοπική κοινωνία 
και η προσπάθεια σύνδεσης της μαθησιακής 

διαδικασίας με «χώρους» στους οποίους δρουν σε 
καθημερινή βάση τα παιδιά (π.χ. γειτονιά) (βίωμα 
και εμπειρίες) και μέσα στους οποίους διαμορφώ-
νονται οι εμπειρίες τους. Στην ίδια δραστηριότητα, 

Εικόνα 7: Δραστηριότητα του Εκπαιδευτικού σεναρίου  “How many leaves can you see”
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https://ean.auth.gr/how-many-leaves-can-you-see/
https://ean.auth.gr/how-many-leaves-can-you-see/


118

ΘΕΩΡΊΑ, ΕΡΕΥΝΑ ΚΑΊ ΠΡΑΞΗ ΣΕ ΣΧΕΣΗ ΜΕ ΤΟ ΚΑΊΝΟΤΟΜΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΑΝ

η Kiki προτρέπει τα παιδιά που προέρχονται από 
διαφορετικά πολιτισμικά περιβάλλοντα να πουν 
τις λέξεις (π.χ. χρώματα) και στη δική τους γλώσσα. 
Τα οφέλη από αυτή τη φαινομενικά απλή διαδι-
κασία είναι ιδιαίτερα σημαντικά για όλα τα παιδιά 
καθώς μέσα από την επαφή τους με τη γλωσσική 
πολυμορφία γίνονται αποδέκτες και κοινωνοί 
του γλωσσικού πλουραλισμού. Στο πλαίσιο αυτό 
υπογραμμίζεται ο σημαντικός ρόλος που παίζει η 
διαπολιτισμική επίγνωση στην εδραίωση μιας δι-
απολιτισμικής παιδαγωγικής που συμβάλλει στην 
κατάκτηση διαπολιτισμικών δεξιοτήτων (Καρράς, 
2022, βλ. επίσης Κεφάλαιο 12 σε αυτόν τον τόμο). 
Μια τέτοια προσέγγιση βρίσκεται σε συστοιχία 
και με τη φιλοσοφία του νέου Προγράμματος 
Σπουδών για την Προσχολική Εκπαίδευση το 
οποίο προτάσσει τη σημασία της διαμόρφωσης 
ενός μαθησιακού περιβάλλοντος που λαμβάνει 
υπόψη τις πολυπολιτισμικές και πολυγλωσσικές 
ανάγκες των παιδιών και της κοινωνίας, έχει 
ενταξιακό χαρακτήρα και υιοθετεί μια πολιτισμικά 
ευαίσθητη διδασκαλία. 

Επέκταση
Σε κάθε εκπαιδευτικό σενάριο ΕΑΝ, δίνονται ιδέες 
οι οποίες θα μπορούσαν να αξιοποιηθούν σε περί-
πτωση που τα παιδιά δείχνουν ιδιαίτερο ενδιαφέρον 
και επιθυμούν να συνεχίσουν και να επεκτείνουν 
τη διερεύνηση των προτεινόμενων θεματικών. Με 
αυτόν τον τρόπο ενισχύεται ακόμη περισσότερο η 
δυνατότητα των εκπαιδευτικών να στηριχθούν σε 
ένα καλοσχεδιασμένο πλαίσιο και δίνεται η ευκαι-
ρία στα παιδιά να χτίσουν πάνω σε αυτά που ήδη 
γνωρίζουν. Στο συγκεκριμένο σενάριο, προτείνεται 
η παρακολούθηση του επεισοδίου “Windy Autumn 
Day” από την παιδική σειρά Peppa Pig που συνδέεται 
με τη θεματική και το περιεχόμενο του συγκεκριμέ-
νου σεναρίου. Η συγκεκριμένη σειρά είναι ιδιαίτερα 
δημοφιλής στα παιδιά προσχολικής ηλικίας και 
έχει βρεθεί ότι η παρακολούθησή της συμβάλλει 
θετικά στην ανάπτυξη λεξιλογίου (Alexiou, 2015). Η 
αξιοποίηση κινουμένων σχεδίων αναγνωρίζεται ως 
κατάλληλη τεχνική που ενταγμένη σε μια καλοσχε-
διασμένη δραστηριότητα προσφέρει τη δυνατότητα 
έκθεσης των παιδιών σε λόγο φυσικών ομιλητών/

Εικόνα 9: Δραστηριότητα του Εκπαιδευτικού σεναρίου  “How many leaves can you see”
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τριών ενώ, ταυτόχρονα, προωθείται η πολυπολιτισμι-
κότητα (Alexiou & Kokla, 2018b). Επιπλέον, έχει βρεθεί 
ότι τα παιδιά μπορούν να μάθουν νέες λέξεις ακόμη 
και από την απλή έκθεσή τους σε βίντεο κινουμένων 
σχεδίων (Alexiou & Kokla, 2018a). Η επιλογή της 
ζωγραφικής ως τρόπου ελέγχου της κατανόησης των 
παιδιών για τα όσα παρακολούθησαν στο επεισόδιο 
“Windy Autumn Day” και ως τρόπου αποτύπωσής 
τους δίνει τη δυνατότητα να συμμετάσχουν στη 
δραστηριότητα όλα τα παιδιά, καθώς δεν απαιτείται 
η χρήση της γλώσσας δεδομένης και της χρονικής 
στιγμής που δυνητικά θα υλοποιούνταν μια τέτοια 
δραστηριότητα (αρχή χρονιάς-πρώτο τρίμηνο της 
σχολικής χρονιάς). Η αναφορά στην Kiki και η επιθυ-
μία που δημιουργείται στα παιδιά για να της δείξουν 
αυτά που ζωγράφισαν, νοηματοδοτεί τη δραστηρι-
ότητα και αυξάνει τις πιθανότητες της ενεργητικής 
συμμετοχής των παιδιών στη διαδικασία. 

2.6  Διαμορφωτική Αξιολόγηση
Σε κάθε σενάριο παρουσιάζονται ενδεικτικές προ-
τάσεις διαμορφωτικής αξιολόγησης. Η προσέγγιση 
που υιοθετείται είναι αυτή της αξιολόγησης για τη 
μάθηση που έχει ως βασικό σκοπό την παροχή πλη-
ροφοριών για κάθε παιδί σχετικά με την ατομική του 
πορεία, στο πλαίσιο των μαθησιακών καταστάσεων 
και των αλληλεπιδράσεων που διαμορφώνουν αυ-
τήν την πορεία και χαρακτηρίζουν το μοναδικό μα-
θησιακό του προφίλ (Αλεξίου, 2022· Πεντέρη, 2021β). 
Προτείνεται, έτσι, για τις ανάγκες της αξιολόγησης να 
αξιοποιούνται διαφόρων ειδών παιχνίδια (κινητικά, 
ψηφιακά, επιτραπέζια κλπ) αλλά και να συλλέγονται 
τεκμήρια μάθησης μέσα από παρατήρηση των 
παιδιών και αξιοποίηση τεχνικών καταγραφής, από 
συνεντεύξεις με τα παιδιά, συζητήσεις στην ολομέ-
λεια, εμπλουτισμό του Ατομικού Φακέλου Προόδου 
(Portfolio ή E-portfolio) (με ζωγραφιές, ηχογραφή-
σεις παιδιών, κτλ) κ.ά. Με τον τρόπο αυτό η αξιολό-
γηση εστιάζει περισσότερο στη διαδικασία, στο «τι» 
και «πως» μαθαίνει το παιδί, το πώς αισθάνεται και το 
τι είναι ικανό να κάνει και όχι στο τελικό αποτέλεσμα 
(Αλεξίου, 2022· Πεντέρη 2021β). 

Στο συγκεκριμένο σενάριο παρουσιάζονται 
τρεις διαφορετικοί τρόποι διαμορφωτικής αξιολό-
γησης που θα μπορούσαν να λειτουργήσουν και 
συμπληρωματικά (βλ. Εικ. 10). Έτσι, σε συμφωνία και 

με τους ενδεδειγμένους για τα παιδιά προσχολικής 
ηλικίας τρόπους μάθησης (παιγνιώδης και συνερ-
γατική μάθηση) προτείνεται ένα κινητικό παιχνίδι 
κατά τη διάρκεια του οποίου δίνεται η δυνατότητα 
στους/στις εκπαιδευτικούς να παρατηρήσουν πως 
το κάθε παιδί λειτουργεί μέσα στη μικρή ομάδα 
και σε ποιο βαθμό είναι σε θέση να κατανοεί και 
να ανταποκρίνεται στις οδηγίες που δίνονται στην 
αγγλική γλώσσα. Μια άλλη πρόταση αξιολόγησης 
αφορά τη δημιουργία μιας ατομικής ζωγρα-
φιάς που θα μπορούσε να ενταχθεί στον Ατομικό 
Φάκελο Εργασιών (Portfolio) των παιδιών. Τέλος, για 
τις ανάγκες της διαμορφωτικής αξιολόγησης δημι-
ουργήθηκε για το σενάριο αυτό ένα πρωτότυπο 
ψηφιακό παιχνίδι το Ψηφιακό Παιχνίδι ΕΑΝ “The 
Leaves on the Trees”. Σε τέτοια πλαίσια αυθεντικής 
αξιολόγησης τα παιδιά δεν αισθάνονται ότι αξιολο-
γούνται και εμπλέκονται αβίαστα στη μαθησιακή 
διαδικασία έχοντας ταυτόχρονα τη δυνατότητα 
μέσω της επανάληψης να αυτοδιορθωθούν. Επίσης, 
το λάθος γίνεται αντιληπτό ως κάτι φυσιολογικό και 
αναπόφευκτο κατά τη διαδικασία οικοδόμησης ή/
και συνοικοδόμησης της γνώσης. 

3. Επιπρόσθετο Υλικό

Κάθε θεματική συνοδεύεται από επιπρόσθετο 
υλικό. Δίνεται έτσι η δυνατότητα της περαιτέρω 
ενασχόλησης με τις θεματικές και τα σενάρια που 
προτείνονται ανάλογα πάντα με την ανταπόκριση 
των παιδιών. Πιο συγκεκριμένα, δημιουργήθηκε το 
EAN treasure chest, το «σεντούκι του θησαυρού» 
(Εικ. 11), στο οποίο φιλοξενούνται επιπλέον ιδέες 
σχετικές με κάθε θεματική. Για παράδειγμα, όσον 
αφορά τη θεματική περιοχή του «Φθινοπώρου» στο 
«σεντούκι του θησαυρού» προτείνονται ιδέες που 
μπορούν να υλοποιηθούν καθόλη τη διάρκεια του 
Φθινοπώρου. Μια από τις ιδέες αφορά πειράματα 
με φθινοπωρινά φρούτα στα πλαίσια των οποίων 
σε καθημερινή βάση τα παιδιά παρατηρούν φρούτα 
κομμένα στη μέση προκειμένου να αποτυπώσουν 
και να σχολιάσουν στα αγγλικά τις αλλαγές που 
παρατηρούν (π.χ. “It’s an apple. It’s big/small/red/
brown”). Εναλλακτικά ή συμπληρωματικά προτεί-
νεται η δημιουργία του φυτολογίου της τάξης. 
Μέσα από τη διαδικασία της συλλογής φύλλων από 
διάφορα δέντρα από την αυλή ή και τη γειτονιά για 

https://ean.auth.gr/leaves/
https://ean.auth.gr/leaves/
https://ean.auth.gr/wp-content/uploads/2022/09/EL_ΕΑΝ-treasure-chest_Autumn.pdf
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τη δημιουργία του φυτολογίου της τάξης τα παιδιά 
εμπλέκονται αυθόρμητα στη χρήση της αγγλικής 
γλώσσας κατά τη διαδικασία σχολιασμού του 
χρώματος και του μεγέθους κάθε φύλου κάνοντας 
επανάληψη λεξιλογίου μέσα από μια βιωματική 
εμπειρία. 

Τέλος, σε κάθε θεματική υπάρχει το αντίστοιχο 
Συμπληρωματικό υλικό. Το υλικό αυτό είναι κυρίως 

πολυμεσικό και περιλαμβάνει ιστορίες και τρα-
γούδια με περιεχόμενο που εμπίπτει στην εκά-
στοτε θεματική και συγκεκριμένα στα επιμέρους 
σενάρια που προτείνονται. Για παράδειγμα, για τη 
θεματική του Φθινοπώρου και συγκεκριμένα για το 
σενάριο “How many leaves can you see?” προτείνο-
νται ιστορίες όπως “We ‘re going on a leaf hunt” και 
τραγούδια όπως “Autumn leaves are falling down”, 

Εικόνα 10: Προτάσεις διαμορφωτικής αξιολόγησης του σεναρίου  “How many leaves can you see”

 
Εικόνα 11: The EAN treasure chest Προτεινόμενο συμπληρωματικό υλικό για τη θεματική «Φθινόπωρο»

https://ean.auth.gr/wp-content/uploads/2022/09/EL_additional-material_2.pdf
https://ean.auth.gr/how-many-leaves-can-you-see/
https://ean.auth.gr/how-many-leaves-can-you-see/
https://ean.auth.gr/wp-content/uploads/2022/09/EL_%CE%95%CE%91%CE%9D-treasure-chest_Autumn.pdf
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υλικό που μπορεί να αξιοποιηθεί από τους/τις εκ-
παιδευτικούς αγγλικής γλώσσας σε συνδυασμό με 
τις κατάλληλες μεθόδους και τεχνικές. 

Παράλληλα, στην καρτέλα του εκπαιδευτικού 
υλικού στα «Χρήσιμα» οι εκπαιδευτικοί αγγλικής 
γλώσσας μπορούν να βρουν γενικές ιδέες για 
δραστηριότητες Ολικής Σωματικής Αντίδρασης και 
παιχνίδια αλλά και ψηφιακά εργαλεία και πόρους 
για να χρησιμοποιήσουν στο Νηπιαγωγείο. Tέλος, 
όλα τα ψηφιακά παιχνίδια υπάρχουν στην εφαρμο-
γή ΕΑΝ games.

4. Εν κατακλείδι

Η ανάπτυξη εκπαιδευτικών σεναρίων στο 
πλαίσιο της δημιουργικής ενασχόλησης με την 
αγγλική γλώσσα στο Νηπιαγωγείο, όπως φαίνεται 
και από το σενάριο που αναδομήθηκε επεξηγώ-
ντας το πλαίσιο και τη λογική σχεδιασμού, είναι μια 

εξέχουσα δημιουργική και προκλητική συνάμα 
διαδικασία που εδραιώνει τη συνεργασία και 
την κοινότητα μάθησης του νηπιαγωγείου. 
Η φιλοσοφία ανάπτυξης των σεναρίων ΕΑΝ δι-
αμορφώνει τις προϋποθέσεις για τη λειτουργική 
ενσωμάτωση των σεναρίων στο πρόγραμμα του 
Νηπιαγωγείου, συμπληρωματικά και εμπλουτιστικά 
ενώ ακολουθείται μια παιδοκεντρική προσέγγιση 
με βασικό στόχο την ολόπλευρη ανάπτυξη των 
παιδιών προσχολικής ηλικίας. Η ενασχόληση με την 
ξένη γλώσσα γίνεται παιχνίδι, μέσο για τη διαπολι-
τισμική επικοινωνία και όχημα για την αποδοχή της 
διαφορετικότητας και του πλουραλισμού. Οι ιδέες 
των παιδιών, τα ενδιαφέροντα και οι εμπειρίες τους 
αποτελούν τη βάση για να διαμορφωθεί η εκπαι-
δευτική κατάσταση και τα σενάρια ΕΑΝ παρέχουν 
ένα ευέλικτο πλαίσιο ώστε αυτή η κατάσταση να 
είναι υψηλού επιπέδου και αναπτυξιακά κατάλληλη 
για τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας. 
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ΚΕΦΆΛΆΙΟ

Ψηφιακά αποθετήρια χρηστών και ΕΑΝ:  
Το παράδειγμα των εκπαιδευτικών 
σεναρίων στο Φωτόδεντρο  
«Εκπαιδευτικά Σενάρια»

Περίληψη 

Τα ψηφιακά αποθετήρια χρηστών αποτελούν 
μια ειδική κατηγορία αποθετηρίων με ιδιαίτερη 
χρησιμότητα για τη διδασκαλία της αγγλικής 
γλώσσας, καθώς περιλαμβάνουν ψηφιακό υλικό 
που προέρχεται από τους/τις ίδιους/ες τους/τις 
εκπαιδευτικούς. Το άρθρο παρουσιάζει τη φιλο-
σοφία, τα χαρακτηριστικά, τον τρόπο οργάνωσης 
και λειτουργίας των αποθετηρίων χρηστών της 
οικογένειας «Φωτόδεντρο», με στόχο να εστιάσει 
στο αποθετήριο «Εκπαιδευτικά Σενάρια» και την 
αξιοποίησή του από εκπαιδευτικούς αγγλικής 
γλώσσας και Νηπιαγωγούς στο πλαίσιο της 
Εισαγωγής της Αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο 
(ΕΑΝ). Αναγνωρίζει ότι γύρω από την ανταλλαγή 
εκπαιδευτικών σεναρίων μπορεί να αναπτυχθεί μια 
κοινότητα πρακτικής με ουσιαστικά οφέλη για την 
εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο. 
Εστιάζοντας ιδιαίτερα στις ανάγκες των μελών αυ-
τής της κοινότητας πρακτικής, το άρθρο παρουσιά-
ζει το εξειδικευμένο πρότυπο ανάπτυξης εκπαιδευ-
τικού σεναρίου το οποίο σχεδιάστηκε στο πλαίσιο 
του έργου για την Εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ), και το οποίο στηρίζεται 
στο γενικό πρότυπο εκπαιδευτικών σεναρίων του 

αποθετηρίου Φωτόδεντρο «Εκπαιδευτικά Σενάρια» 
του ΙΤΥΕ «Διόφαντος». 

Λέξεις κλειδιά: Ψηφιακά αποθετήρια χρηστών, 
εκπαιδευτικά σενάρια, Φωτόδεντρο, αγγλική γλώσσα, 
Νηπιαγωγείο, πρόγραμμα ΕΑΝ 

1. Εισαγωγή

Οι εκπαιδευτικοί όλων των ειδικοτήτων στη χώρα 
μας, συμπεριλαμβανομένων των εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας και των νηπιαγωγών, παράγουν 
σήμερα ψηφιακό εκπαιδευτικό περιεχόμενο πιθα-
νότατα σε πιο έντονο ρυθμό από την περίοδο πριν 
την έναρξη της πανδημίας (Κουτσογιάννης, 2020∙ 
Engeness, 2021∙ Winter κ.ά., 2021). Συμβάλλοντας 
και οι ίδιοι στην πορεία για τον ψηφιακό με-
τασχηματισμό της εκπαίδευσης, φαίνεται ότι 
κάνουν χρήση των τεχνολογικών εξελίξεων και 
προσπαθούν να καλύψουν τις ανάγκες ζήτησης 
ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχομένου – βασικό 
πυλώνα στην ψηφιακή εθνική πολιτική για την 
ενσωμάτωση και εποικοδομητική αξιοποίηση των 
Τεχνολογιών Πληροφορίας & Επικοινωνίας στη 
σχολική εκπαίδευση, σύμφωνα με τη Διεύθυνση 
Στρατηγικής και Ψηφιακού Εκπαιδευτικού Υλικού 

ΒΑΣΊΛΊΚΗ ΜΗΤΣΊΚΟΠΟΥΛΟΥ1 & ΓΕΩΡΓΊΑ ΓΥΦΤΟΥΛΑ2

1 Εθνικό και Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας
2 Εκπαιδευτικός Αγγλικής Γλώσσας, Υποψ. Διδ. ΕΚΠΑ

11
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του ΙΤΥΕ Διόφαντος (Megalou & Kaklamanis, 
2014; 2018) – το οποίο γίνεται ολοένα και πιο 
δημιουργικό, συμμετοχικό, και διαδραστικό. 
Ενδεικτικό στοιχείο των τάσεων αυτών είναι ο 
συχνός διαμοιρασμός του υλικού που παράγεται 
και σε άλλα μέλη της εκπαιδευτικής κοινότητας 
με ποικίλα μέσα (Borthwick, & Dickens, 2013; 
Pulker, & Kukulska-Hulme, 2020; Wang, Tigelaar 
& Admiraal, 2021). Αναρτήσεις σε προσωπικά 
ιστολόγια, αναζήτηση και ανταλλαγή πόρων μέσω 
ομάδων χρηστών στο Διαδίκτυο, συμμετοχή σε 
κοινωνικά δίκτυα και κοινότητες πρακτικής είναι 
μερικοί από τους τρόπους που επιλέγουν οι εκπαι-
δευτικοί εμπλουτίζοντας τις δικές τους ψηφιακές 
πρακτικές. Η εντατικοποίηση αυτής της τάσης 
ευνοήθηκε από το κρίσιμο συμβάν της πανδημίας, 
σίγουρα όμως οφείλεται και στην ύπαρξη ποικί-
λου ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχομένου (όπως 
διαδραστικά βιβλία, μαθησιακά αντικείμενα και 
ψηφιακά αποθετήρια) το οποίο αναπτύχθηκε τα 
τελευταία δέκα χρόνια στην Ελλάδα από το ΙΤΥΕ 
Διόφαντος, Διεύθυνση Στρατηγικής και Ψηφιακού 
Εκπαιδευτικού Υλικού, στο πλαίσιο των έργων του 
Ψηφιακού Σχολείου.1 Επιπλέον, η γρήγορη εξέλιξη 
των δυνατοτήτων που προσφέρουν οι ψηφιακές 
τεχνολογίες έχουν ισχυρό αποτύπωμα και στον 
χώρο της εκπαίδευσης καθώς αξιοποιούνται εδώ 
και χρόνια τόσο στη διδασκαλία της αγγλικής 
γλώσσας (Bax, 2003; Beatty, 2010; Lankshear & 
Knobel, 2006; Pennington, 1996; Warschauer & 
Healey, 1998) όσο και στην προσχολική εκπαί-
δευση (Κόμης, 2004∙ Nikolopoulou, Akriotou & 
Gialamas, 2019∙ Uralova, 2021). 

1  Το έργο «Ψηφιακό Σχολείο Ι: Ψηφιακή Εκπαιδευτική Πλατφόρμα, Διαδραστικά Βιβλία και Αποθετήριο Μαθησιακών Αντικειμέ-
νων» του ΕΣΠΑ 2007-2013 (Π61-ΙΤΥΕ, Κωδικός ΟΠΣ 296441 αποτέλεσε κεντρικό έργο του Υπουργείου Παιδείας το διάστημα 
2010-2015 στον άξονα Δράσεων του «Ψηφιακού Σχολείου» για το Ψηφιακό Εκπαιδευτικό Περιεχόμενο και υλοποιήθηκε από το 
ΙΤΥΕ «ΔΙΟΦΑΝΤΟΣ». Το έργο «Ψηφιακό Σχολείο ΙΙ: Επέκταση και Αξιοποίηση της Ψηφιακής Εκπαιδευτικής Πλατφόρμας, των Δι-
αδραστικών Βιβλίων και του Αποθετηρίου Μαθησιακών Αντικειμένων» του ΕΣΠΑ 2014-2020 (Κωδικός ΟΠΣ 5001312) επέκτεινε, 
αναβάθμισε και εμπλούτισε τα αποτελέσματα του πρώτου έργου. Στο πλαίσιο και των δύο έργων αναπτύχθηκε ψηφιακό εκπαι-
δευτικό περιεχόμενο, το οποίο είναι διαθέσιμο μέσω της κεντρικής σελίδας http://dschool.edu.gr, με τη μορφή διαδραστικών 
σχολικών βιβλίων και ανοικτών εκπαιδευτικών πόρων (Open Educational Resources, OERs).

2  Η Εισαγωγή της Αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο ορίζεται από την υπ’ αριθμ. Φ.80378/ΓΔ4/26-07-2021 Υ.Α. (ΦΕΚ 3311, τ. β΄) 
εγκύκλιο του Υ.ΠΑΙ.Θ. με τίτλο «Εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου».

3  Το Νέο Πρόγραμμα Σπουδών για την Προσχολική Εκπαίδευση ορίζεται από την υπ’ αριθμ. 160476 /Δ1/17-12-21 Υ.Α. (ΦΕΚ 5961, 
τ. β΄) εγκύκλιο του Υ.ΠΑΙ.Θ με θέμα «Πρόγραμμα Σπουδών για την Προσχολική Εκπαίδευση».

4  Tο πρόγραμμα «Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών για την Εισαγωγή της Αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)», Κωδικός ΟΠΣ 
(MIS) 5093563, υλοποιείται στο Ε.Π. «Ανάπτυξη Ανθρώπινου Δυναμικού, Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση 2014-2020», με επι-
σπεύδον Ίδρυμα το Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης (ΑΠΘ) και συμπράττοντες φορείς το Εθνικό Καποδιστριακό Πα-
νεπιστήμιο Αθήνας (ΕΚΠΑ) και το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής (ΙΕΠ).

Παράλληλα, η διδασκαλία της ξένης γλώσσας 
σε νήπια είναι ένα εγχείρημα το οποίο ξεκίνησε 
σε χώρες της Ευρώπης χρόνια πριν (Baidak, 2017; 
Αlexiou, 2020). Χώρες όπως η Ισπανία το 2007, 
η Κύπρος και η Πολωνία το 2010 εντάσσουν ως 
τμήμα του υποχρεωτικού ωραρίου των νηπιαγω-
γείων τους τη διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας 
σε παιδιά 3 ή 4 ετών. Με ομολογουμένως αρκετή 
καθυστέρηση και κατόπιν μιας φάσης πιλοτικής 
εφαρμογής (Alexiou, Penderi & Serafeim, 2021), από 
το σχολικό έτος 2021-2022,2 εισάγεται στο πρωινό 
υποχρεωτικό πρόγραμμα των Νηπιαγωγείων της 
χώρας μας η αγγλική γλώσσα μέσα από δημιουρ-
γικές δραστηριότητες, βιωματικού χαρακτήρα. Η 
διδασκαλία υλοποιείται από εκπαιδευτικούς του 
κλάδου αγγλικής γλώσσας και καταλαμβάνει δύο 
ώρες την εβδομάδα σε κάθε τμήμα του προγράμ-
ματος εργασίας. 

Στο νέο Πρόγραμμα Σπουδών για το 
Νηπιαγωγείο3 και στο Πρόγραμμα Εισαγωγής 
Αγγλικής στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ),4 η αξιοποίηση 
των ΤΠΕ και των πολυτροπικών κειμένων έχει το 
δικό της αδιαμφισβήτητο χώρο, αφού ικανοποιεί 
τους στόχους της ενταξιακής και της διαφορο-
ποιημένης προσέγγισης. Σύμφωνα με μια σειρά 
περιγραφητών που περιλαμβάνονται στο νέο 
Πρόγραμμα Σπουδών του Νηπιαγωγείου και που 
αφορούν σε γνώσεις, έννοιες και συμβάσεις κειμέ-
νων διαφορετικών τύπων (προφορικών, γραπτών, 
ακουστικών, πολυτροπικών, ψηφιακών, κ.ά), τα νή-
πια κάνοντας χρήση των ψηφιακών τεχνολογιών 
παρατηρούν τη φορά ανάγνωσης και πλοηγούνται 
σε πολυτροπικά κείμενα, αναγνωρίζουν τα όρια 
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μιας λέξης, παράγουν τα πρώτα δικά τους κείμενα 
και συμμετέχουν σε δραστηριότητες όπως για 
παράδειγμα την κατασκευή μιας σύντομης εκπο-
μπής με χρήση μικρών βίντεο, ηχητικών αρχείων 
και εικόνων. 

Η ανάπτυξη των πολυγραμματισμών στο νέο 
Πρόγραμμα Σπουδών του Νηπιαγωγείου (2021) 
καθώς και η εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
μέσω του προγράμματος ΕΑΝ (www.ean.auth.gr) 
αγκαλιάζονται από ένα θεωρητικό πλαίσιο το οποίο 
καλεί τους/τις εκπαιδευτικούς που έρχονται σε επα-
φή με τα νήπια να αντλούν από τις βιωματικές τους 
εμπειρίες και τον ήδη υπάρχοντα γλωσσικό τους 
πλούτο προκειμένου να σχεδιάσουν μαζί τους αλλά 
και να τα εμπλέξουν σε αυθεντικές δραστηριότητες 
που ευνοούν τη σύνδεση του προσωπικού τους 
κόσμου με εκείνον του σχολείου και της κοινότητας 
και καλλιεργούν τη διαπολιτισμική ενσυναίσθηση 
(Πεντέρη, 2022). Έτσι, το πρώτο θεματικό πεδίο του 
Προγράμματος Σπουδών «Παιδί και Επικοινωνία» 
ενσωματώνει την εισαγωγή των Τεχνολογιών της 
Πληροφορίας και των Επικοινωνιών και προβλέπει 
τρία στάδια σταδιακής και εξελισσόμενης επαφής 
των νηπίων με αυτές: α. τη γνωριμία και επικοινωνία 
με τις ΤΠΕ, β. την ανακάλυψη, τον προγραμματισμό 
και το ψηφιακό παιχνίδι και γ. την επεξεργασία 
της πληροφορίας και την ψηφιακή δημιουργία. 
Σύμφωνα με τα παραπάνω, επιχειρείται η καλλιέρ-
γεια μιας σειράς γνώσεων, δεξιοτήτων και στάσεων 
που οδηγούν τα νήπια βαθμιαία από την κατά-
σταση αναγνώρισης των διαφορετικών χρήσεων 
των ΤΠΕ στην κατάκτηση πιο σύνθετων στάσεων 
προετοιμάζοντάς τα με αυτόν τον τρόπο για μια 
πιο κριτική στάση απέναντι στην αξιοποίησή τους. 
Ως ενδεικτικές δραστηριότητες που απαιτούν την 
ενσωμάτωση των ΤΠΕ, θα μπορούσαν να αναφερ-
θούν η εικονική περιήγηση σε ένα μουσείο Φυσικής 
Ιστορίας για να γνωρίσουν τα παιδιά τα ζώα της 
χώρας μας, ο σχεδιασμός μιας ψηφιακής κάρτας για 
τα Χριστούγεννα που θα σταλεί ηλεκτρονικά στους 
γονείς ή η χρήση του Google Earth για την κατα-
γραφή των διαδρομών προς το σχολείο με στόχο 
μια συζήτηση για τον εντοπισμό των σημείων που 
απαιτούν ιδιαίτερη προσοχή.

Ταυτόχρονα, θα πρέπει κανείς να λάβει υπόψη 
του ότι το φιλόδοξο εγχείρημα της Εισαγωγής της 
Αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο υλοποιείται από 

εκπαιδευτικούς που έχουν πιθανότατα ξεκινήσει τη 
δική τους διαδρομή στη δημιουργία, διαμοιρασμό 
και αξιοποίηση ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχο-
μένου, έχουν δηλαδή ήδη διαμορφώσει ένα προ-
σωπικό ψηφιακό προφίλ (Bernier & Vlachopoulos, 
2021), και συνδέεται άρρηκτα με την παρουσία των 
Νηπιαγωγών (Δαδάνη & Σιώζου, 2022). Ποια είναι, 
λοιπόν, η φύση των ψηφιακών αποθετηρίων και ο 
ρόλος που μπορούν να παίξουν στην ένταξη της 
αγγλικής γλώσσας στην Προσχολική Εκπαίδευση 
στο ψηφιακό εκπαιδευτικό περιβάλλον; Πώς αυτά 
μπορούν να ενδυναμώσουν την επιδιωκόμενη σχέ-
ση συνεργασίας εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
και νηπιαγωγών και να επεκτείνουν τα οφέλη που 
προσφέρει; Σε τι βαθμό υποστηρίζεται η δυνατότη-
τα εξατομίκευσης της έμπνευσης που προσφέρουν 
στον/στην εκπαιδευτικό μέσω του διαθέσιμου ψη-
φιακού υλικού και η δημιουργία νέου περιεχομένου 
που απευθύνεται στις ανάγκες και τα ιδιαίτερα χα-
ρακτηριστικά της συγκεκριμένης τάξης στην οποία 
διδάσκει; Οι ενότητες που ακολουθούν επιχειρούν 
να απαντήσουν στα παραπάνω ερωτήματα. 

2.  Τα ψηφιακά αποθετήρια  
χρηστών: μια ιδιαίτερη  
κατηγορία αποθετηρίων 

Αρχικά και στην προσπάθεια διερεύνησης της 
έννοιας του ψηφιακού αποθετηρίου, ερχόμαστε 
σε επαφή με ορισμούς που κάνουν λόγο για μια 
ψηφιακή βιβλιοθήκη το ψηφιακό περιεχόμενο 
και τα μεταδεδομένα της οποίας ακολουθούν 
διεθνή πρότυπα. Ο όρος περιγράφει μια συλλογή 
ψηφιακών πόρων, ένα σύστημα που παρέχει 
την υποδομή για αποθήκευση, διατήρηση, 
διαχείριση, ανάκτηση και παράδοση ψηφιακού 
περιεχομένου οποιαδήποτε τύπου. Η δημιουργία 
αποθετηρίων έχει για χρόνια αποτελέσει κοινή 
στρατηγική σε πολλές ευρωπαϊκές χώρες και 
για τον λόγο αυτό με την υποστήριξη αρμόδιων 
φορέων σχεδιασμού και άσκησης εκπαιδευτικής 
πολιτικής (υπουργεία, παιδαγωγικά ινστιτούτα) 
δημιουργήθηκαν και υποστήριξαν χιλιάδες εκ-
παιδευτικούς και το έργο τους (Mitsikopoulou, 
2022). Πολλά από τα αποθετήρια λειτουργούν 
ως χώροι αποθήκευσης, χρήσης, προσαρμογής 

http://www.ean.auth.gr


126

ΘΕΩΡΊΑ, ΕΡΕΥΝΑ ΚΑΊ ΠΡΑΞΗ ΣΕ ΣΧΕΣΗ ΜΕ ΤΟ ΚΑΊΝΟΤΟΜΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΑΝ

και διαμοιρασμού των Ανοιχτών Εκπαιδευτικών 
Πόρων (Open Educational Resources, OERs, σύμ-
φωνα με τους Clements, Pawlowski & Manouselis, 
2015) με στόχο την υποστήριξη της συνεργατικής 
διδασκαλίας και μάθησης. Η πρακτική δημιουρ-
γίας και χρήσης τους εντάσσεται στη λογική 
του κινήματος της ανοιχτής Εκπαίδευσης (Open 
Education Movement) και συνάδει με την αρχή 
εκδημοκρατισμού της Εκπαίδευσης, ενός στόχου 
που αποτυπώνεται στις επιδιώξεις του σχεδια-
σμού της Ευρωπαϊκής Εκπαιδευτικής Πολιτικής 
με τον όρο «Opening up Education” (Inamorato 
dos Santos, Punie & Castaño-Muñoz, 2016). Οι 
κεντρικοί πυλώνες της ανοικτής Εκπαίδευσης 
περιλαμβάνουν την εξάλειψη όλων των εμποδίων 
για την απρόσκοπτη και ελεύθερη πρόσβαση σε 
περιβάλλοντα διαμοιρασμού της γνώσης, την 
ανάπτυξη δωρεάν εκπαιδευτικού περιεχομένου, τη 
διεύρυνση των παιδαγωγικών προσεγγίσεων για πιο 
ορατά μαθησιακά αποτελέσματα, την αναγνώριση 
από πιστοποιημένους φορείς και τη συνεργασία 
και σύνδεση ατόμων και φορέων για την ανταλλαγή 
καλών πρακτικών. 

Στην Ελλάδα τα τελευταία χρόνια έχουν ανα-
πτυχθεί πολλά ψηφιακά αποθετήρια για διάφορους 
σκοπούς. Στο κείμενο αυτό θα εστιάσουμε στα 
Ψηφιακά Αποθετήρια Ανοικτών Εκπαιδευτικών 
Πόρων «Φωτόδεντρο» που αναπτύχθηκαν στο 
πλαίσιο των έργων ΕΣΠΑ Ψηφιακό Σχολείο Ι 
(2010-2015) και Ψηφιακό Σχολείο ΙΙ (2017-2020) 
και περιλαμβάνουν χιλιάδες Ανοικτών Ψηφιακών 
Εκπαιδευτικών Πόρων, που αφορούν σε ένα ευρύ 
φάσμα γνωστικών αντικειμένων και εκπαιδευτικών 
στόχων του Δημοτικού, Γυμνασίου και Γενικού 
Λυκείου μεταξύ των οποίων και οι Ξένες Γλώσσες. 
H Εθνική αυτή υποδομή στηρίζεται στις αρχές της 
ανοικτής εκπαίδευσης που αναφέρθηκαν νωρίτερα 
και φιλοξενεί ψηφιακά αποθετήρια με ανοικτούς 
εκπαιδευτικούς πόρους για την Πρωτοβάθμια και 
Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, καθένα από τα οποία 
εξυπηρετεί διαφορετικούς στόχους και υπάγεται 
στις δυο μεγάλες κατηγορίες. 

Η πρώτη αφορά τα ιδρυματικά αποθετήρια 
που συνήθως υλοποιούνται και υποστηρίζονται 
από κάποιο ακαδημαϊκό οργανισμό ή ερευνητικό 
φορέα: εδώ συμπεριλαμβάνονται το Φωτόδεντρο 
«Μαθησιακά Αντικείμενα» (LOR) (Megalou & 

Kaklamanis, 2014) και Φωτόδεντρο «Βίντεο» που 
φιλοξενούν τις συλλογές του Ψηφιακού Σχολείου 
και άλλων έργων του Υπουργείου Παιδείας, της 
εκπαιδευτικής τηλεόρασης και ευρωπαϊκών έργων. 

Η δεύτερη κατηγορία, η οποία θα μας απα-
σχολήσει στο παρόν κείμενο είναι τα ψηφιακά 
αποθετήρια χρηστών. Πρόκειται για μια ειδική 
κατηγορία αποθετηρίων στα οποία οι χρήστες/εκ-
παιδευτικοί, επώνυμα, μπορούν να δημοσιεύουν 
και να διαμοιράζονται άμεσα με όλους, μαθησιακά 
αντικείμενα ή γενικότερα ανοικτούς εκπαιδευτι-
κούς πόρους που έχουν αναπτύξει ή προσαρμόσει 
οι ίδιοι. Στόχος αυτών των αποθετηρίων είναι η δη-
μιουργία μιας ενεργούς εκπαιδευτικής κοινότητας 
για ανάπτυξη ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχο-
μένου στην οποία θα συμμετέχουν ενεργά οι εκ-
παιδευτικοί, θα μοιράζονται το δικό τους ψηφιακό 
περιεχόμενο, θα αξιολογούν το ψηφιακό υλικό των 
συναδέλφων τους και θα ανταλλάσσουν απόψεις 
και διδακτικές πρακτικές για αυτό. Πρόκειται για 
μια νέα φιλοσοφία συνεργασίας για τα μέλη της 
εκπαιδευτικής κοινότητας με πολλαπλά οφέλη 
η οποία θα έχει ενδιαφέρον να διερευνηθεί στο 
πλαίσιο της ελληνικής σχολικής πραγματικότητας. 
Συγκεκριμένα, στο Φωτόδεντρο λειτουργούν 
τέσσερα αποθετήρια χρηστών που αφορούν σε 
διαφορετικό είδος ψηφιακού εκπαιδευτικού περι-
εχομένου το καθένα:

• Το Φωτόδεντρο «Εκπαιδευτικά Σενάρια» 
είναι το πιο πρόσφατο αποθετήριο που περι-
λαμβάνει εκπαιδευτικά σενάρια για την Πρω-
τοβάθμια και τη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση 
(Megalou, Alexandris & Oikonomidou, 2022). 
Τα σενάρια που φιλοξενούνται σε αυτό το 
αποθετήριο ακολουθούν πρότυπες δομές 
(templates), διαφορετικές για κάθε γνωστικό 
αντικείμενο. Στο πλαίσιο αυτού του αποθε-
τηρίου αναπτύχθηκε η πρότυπη δομή για τα 
Αγγλικά στο Νηπιαγωγείο η οποία παρουσιά-
ζεται αναλυτικά παρακάτω.

• Το Φωτόδεντρο «Ανοικτές Εκπαιδευτικές 
Πρακτικές» φιλοξενεί διδακτικές πρακτικές 
που αξιοποιούν ανοικτούς εκπαιδευτικούς 
πόρους ή ανοικτά εργαλεία και περιβάλλο-
ντα, εξ ου και το όνομα ‘Ανοικτές’. Οι διδακτι-
κές πρακτικές που περιλαμβάνονται σε αυτό 
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το αποθετήριο έχουν πραγματοποιηθεί σε 
κάποιο εκπαιδευτικό πλαίσιο και η εμπειρία 
από την τάξη συμπεριλαμβάνεται στην κα-
ταγραφή της ανοικτής εκπαιδευτικής πρα-
κτικής. Και εδώ ακολουθείται μια πρότυπη 
δομή, κατά κύριο λόγο. 

• Το Φωτόδεντρο «i-create» Μαθητικές Δη-
μιουργίες φιλοξενεί μαθητικά και οπτικοα-
κουστικά έργα τα οποία αναπτύχθηκαν από 
τους/τις μαθητές/τριες της Πρωτοβάθμιας 
και Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στο πλαί-
σιο πανελληνίων και διεθνών διαγωνισμών 
της Εκπαιδευτικής Ραδιοτηλεόρασης. Σε 
αυτό το αποθετήριο οι εκπαιδευτικοί μπο-
ρούν να ανεβάζουν τη συμμετοχή του σχο-
λείου τους σε διαγωνισμούς ή να αναζητούν 
συμμετοχές άλλων σχολείων. Περιλαμβάνει 
ιδιαίτερα πλούσιο υλικό σε μορφή βίντεο και 
άλλο οπτικοακουστικό υλικό που μπορεί να 
αξιοποιηθεί ποικιλοτρόπως. 

• Το Φωτόδεντρο «e-yliko» Χρηστών φιλο-
ξενεί μέρος της εκπαιδευτικής πύλης του 
Υπουργείου Παιδείας καθώς και μαθησιακά 
αντικείμενα ποικίλης μορφής (π.χ. διαδρα-
στικές ασκήσεις και δραστηριότητες, εκπαι-
δευτικά παιχνίδια, κ.ά.) που ανέπτυξαν εκ-
παιδευτικοί και επιθυμούν να τα μοιραστούν 
με τους συναδέλφους τους. 

Τα αποθετήρια χρηστών του «Φωτόδεντρο», όπως 
και τα ιδρυματικά, εξυπηρετούν πρωτίστως την 
ανάγκη για ένα κεντρικό σημείο πρόσβασης όλων 
των σχολείων της επικράτειας σε ψηφιακούς μα-
θησιακούς πόρους γεγονός που αποδεικνύει στην 
πράξη τις αρχές της ανοικτής εκπαίδευσης η οποία 
υπηρετεί την ιδέα της ελεύθερης πρόσβασης στη 
γνώση για όλους. Θέλοντας κανείς να απαριθμήσει 
τα ποιοτικά χαρακτηριστικά των αποθετηρίων χρη-
στών του «Φωτόδεντρο», πέραν της ευκαιρίας που 
προσφέρουν σε όλους για επίσκεψη και αναζήτηση 
η οποία διευκολύνεται από τη δυνατότητα χρήσης 
φίλτρων, θα πρέπει να αναφερθεί και στα παρακά-
τω. Τα αποθετήρια αυτά:

• αποτελούν ψηφιακούς τόπους συλλογής ψη-
φιακού περιεχομένου το οποίο έχει δημιουρ-
γηθεί από διαπιστευμένους χρήστες του Πα-
νελλήνιου Σχολικού Δικτύου (ΠΣΔ) https://
www.sch.gr/, εκπαιδευτικούς διαφόρων ει-
δικοτήτων οι οποίοι μέσω των κωδικών που 
διαθέτουν στο ΠΣΔ έχουν δημιουργήσει ένα 
δημόσιο προφίλ,

• επιτρέπουν στους/στις εκπαιδευτικούς/δια-
πιστευμένους χρήστες να αναρτούν, να δη-
μοσιεύουν δηλαδή δικό τους ψηφιακό υλικό 
αλλά και να αξιολογούν ψηφιακό περιεχόμε-
νο άλλων χρηστών αξιοποιώντας μια πεντά-

Εικόνα 1: Οι υπηρεσίες του Ψηφιακού Σχολείου διαθέσιμες μέσω της διεύθυνσης https://dschool.edu.gr/

https://www.sch.gr/
https://www.sch.gr/
https://dschool.edu.gr/
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βαθμη κλίμακα ή δημοσιοποιώντας τα κριτι-
κά τους σχόλια, 

• διατίθενται με ανοικτές άδειες Creative 
Commons γεγονός που πρακτικά σημαίνει 
ότι οι χρήστες μπορούν να προβάλλουν, να 
μοιράζονται, να μεταφέρουν αυτούσιο, να 
αντιγράφουν ένα ψηφιακό αντικείμενο, να 
το τροποποιούν και να το επαναδημοσιεύ-
ουν ως δικό τους κάνοντας αναφορά στους 
αρχικούς δημιουργούς του.

Στη συνέχεια, εμβαθύνοντας κανείς στη συμβο-
λή των ψηφιακών αποθετηρίων στη διδακτική 
πρακτική και λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω 
χαρακτηριστικά, μπορεί να αναφερθεί σε μια σειρά 
ποιοτικών και ποσοτικών δεδομένων. Αναμφίβολα, 
το γεγονός ότι το προσφερόμενο ψηφιακό υλικό 
έχει δημιουργηθεί από εκπαιδευτικούς της τάξης 
και μαθητές/τριες και απευθύνεται στις ίδιες ομά-
δες με διαφορετικά, παρεμφερή ή ακόμα και κοινά 
χαρακτηριστικά, επιτρέποντας την επαναχρησι-
μοποίησή του με ή χωρίς καμιά προσαρμογή και 
την αξιολόγησή του από ομοτέχνους, αποτελεί μια 
ιδιαίτερα ευεργετική επίδραση στη διδακτική πρά-
ξη και στους/στις συμμετέχοντες/ουσες σε αυτή. 
Επιπρόσθετα, το μεγάλο σε όγκο ψηφιακό περιεχό-
μενο με τις ποικίλες μορφές και τον συνεχή εμπλου-
τισμό, υπόσχεται μια έγκυρη, αξιόπιστη, ποιοτική 
και συνεχώς ανανεούμενη πηγή εκπαιδευτικού 

υλικού που «λύνει» τα χέρια του/της εκπαιδευτικού, 
υποστηρίζει τη διδασκαλία και εμπνέει για νέες 
διδακτικές εφαρμογές.

3.  Το Φωτόδεντρο 
«Εκπαιδευτικά Σενάρια»

Το Πανελλήνιο Αποθετήριο Εκπαιδευτικών 
Σεναρίων (Φωτόδεντρο Learning Scenarios ή 
Φωτόδεντρο LS) αποτελεί ένα από τα επτά απο-
θετήρια του «Φωτόδεντρου» και το Πανελλήνιο 
Αποθετήριο Εκπαιδευτικών Σεναρίων του 
Υπουργείου Παιδείας & Θρησκευμάτων (ΥΠΑΙΘ) 
για την Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια 
Εκπαίδευση. Είναι ο χώρος που φιλοξενεί και 
διαμοιράζει δομημένα Εκπαιδευτικά Σενάρια 
με μαθησιακές δραστηριότητες για την 
Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, τα 
οποία αναπτύσσονται και δημοσιεύονται από την 
εκπαιδευτική κοινότητα με βάση Πρότυπες Δομές 
εκπαιδευτικών σεναρίων. Εκτός αυτού, οι ενδια-
φερόμενοι/ες εκπαιδευτικοί λαμβάνουν μέσω του 
αποθετηρίου αυτού στοχευμένες οδηγίες, παιδα-
γωγικές κατευθύνσεις και πρότυπα σεναρίου έτσι 
ώστε να είναι σε θέση να δημιουργήσουν τα δικά 
τους εκπαιδευτικά σενάρια προς διαμοιρασμό.

Όλο το περιεχόμενο του αποθετηρίου είναι 
ελεύθερα προσβάσιμο για κάθε ενδιαφερόμενο/η 

Εικόνα 2: Η αρχική σελίδα του αποθετηρίου «Φωτόδεντρο εκπαιδευτικά Σενάρια https://photodentro.edu.gr/ls/

 https://photodentro.edu.gr/ls/
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με άδεια Creative Commons. Επίσης, ο επισκέπτης 
μέσω ενός φιλικού προς τον/τη χρήστη περιβάλ-
λοντος οδηγείται εύκολα σε όλες τις δυνατότητες 
που αυτό παρέχει. Έτσι, ως απλός/ή επισκέπτης 
μπορεί κανείς να αναζητήσει ένα εκπαιδευτικό 
σενάριο με ελεύθερο κείμενο ή λέξεις κλειδιά, 
με τη χρήση φίλτρων (κατηγορία εκπαιδευτικού 
σεναρίου, βαθμίδα εκπαίδευσης, ηλικία μαθητή 
όπου απευθύνεται, γλώσσα και επίπεδο γλωσσομά-
θειας, διάρκεια σεναρίου). Στη συνέχεια και αφού 
εντοπίσει το εκπαιδευτικό σενάριο που καλύπτει 
τις απαιτήσεις του, ο/η χρήστης είναι σε θέση να 
προβάλει, να εκτυπώσει το ίδιο αλλά και όλα όσα το 
συνοδεύουν (φύλλο εργασίας, φύλλα αξιολόγησης) 
να διαμοιράσει σε δημοφιλή κοινωνικά δίκτυα ή με 
τη χρήση QR κώδικα σε άλλα άτομα και ιστότοπους 
και, τέλος, αφού συνδεθεί (με τους κωδικούς ΠΣΔ 
στην περίπτωση που είναι εκπαιδευτικός ή με 
δημιουργία λογαριασμού στην περίπτωση που 
είναι φοιτητής ή εκπαιδευτικός Τριτοβάθμιας), να 
αξιολογήσει. 

Για την περίπτωση των διαπιστευμένων χρη-
στών, παρέχεται ένας χώρος εργασίας και πρό-
σβαση στα εξειδικευμένα πρότυπα εκπαιδευτικών 
σεναρίων ανάλογα με το γνωστικό αντικείμενο 
το οποίο διδάσκουν. Επιλέγοντας τη δημιουργία 
ενός νέου σεναρίου και το εξειδικευμένο πρότυπο, 
ο/η χρήστης καθοδηγείται στη συμπλήρωση των 
ενοτήτων και υποενοτήτων που περιλαμβάνει, 
αποθηκεύει, ακυρώνει και επαναδημιουργεί μέχρι 
να καταλήξει στην τελική μορφή του σεναρίου. 
Στο τέλος, μπορεί να επιλέξει την αποθήκευσή του 

στο δικό του/της προσωπικό χώρο εργασίας ή την 
ανάρτηση και διαμοιρασμό του.  

4.  Το εξειδικευμένο πρότυπο για 
εκπαιδευτικά σενάρια  
του ΕΑΝ 

Όπως αναφέρθηκε αρχικά, το παρόν άρθρο 
απευθύνεται κυρίως σε εκπαιδευτικούς αγγλικής 
γλώσσας και νηπιαγωγούς οι οποίοι επιδιώκοντας 
την περαιτέρω ανάπτυξη της μεταξύ τους συνερ-
γασίας για την αποτελεσματικότερη επίτευξη των 
στόχων που θέτει το πρόγραμμα ΕΑΝ, μπορούν να 
αξιοποιήσουν τόσο το ψηφιακό περιεχόμενο των 
αποθετηρίων που παρουσιάστηκαν πιο πάνω όσο 
και να επιδιώξουν τη δημιουργία εκπαιδευτικών 
σεναρίων αποτυπώνοντας και διαμοιράζοντας 
σε άλλους συναδέλφους την κοινή διδακτική 
πρακτική. Για τον λόγο αυτό δημιουργήθηκε το 
εξειδικευμένο πρότυπο για εκπαιδευτικά σενάρια 
για τη διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο (https://photodentro.edu.gr/ls/
handle/8585/342?&locale=el) το οποίο αποτελεί 
εξειδίκευση του γενικευμένου προτύπου για εκπαι-
δευτικά σενάρια του Αποθετηρίου. Το στοιχείο που 
αποδίδει στο πρότυπο αυτό μια ιδιαιτερότητα είναι 
το γεγονός ότι γίνεται το πεδίο συνάντησης των 
παιδαγωγικών κατευθύνσεων δυο διαφορετικών 
Προγραμμάτων Σπουδών και η αποτύπωση μιας 
οργανωμένης κοινής προσπάθειας και σύμπραξης 
δυο διαφορετικών επιστημονικών κλάδων για τον 
ίδιο σκοπό. Το πρότυπο αυτό, βασισμένο στο Γενικό 

Εικόνα 3: Στιγμιότυπο από το περιβάλλον ανάπτυξης ενός εκπαιδευτικού σεναρίου

https://photodentro.edu.gr/ls/handle/8585/342?&locale=el
https://photodentro.edu.gr/ls/handle/8585/342?&locale=el
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Template Εκπαιδευτικών Σεναρίων αλλά και στο 
πρότυπο σεναρίων για τις Ξένες Γλώσσες που μπο-
ρεί να βρει κανείς στο Φωτόδεντρο «Εκπαιδευτικά 
Σενάρια», σχεδιάστηκε με βάση τα εκπαιδευτικά 
σενάρια ΕΑΝ στο πλαίσιο του έργου «Εισαγωγή 
της Αγγλικής στο Πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου» 
(ΕΑΝ), συμβαδίζει με το νέο Πρόγραμμα Σπουδών 
της Προσχολικής Εκπαίδευσης (2021) και παρέχει 
εξειδικευμένες οδηγίες και παιδαγωγικές κατευθύν-
σεις για εκπαιδευτικά σενάρια για τη διδασκαλία 
της αγγλικής γλώσσας. 

Για να καταλήξουν δυο εκπαιδευτικοί στη δημι-
ουργία ενός εκπαιδευτικού σεναρίου με χρήση του 
συγκεκριμένου προτύπου θα πρέπει, αφού δηλώ-
σουν την πρόθεσή τους να δημιουργήσουν ένα νέο 
σενάριο, να επιλέξουν το «Εξειδικευμένο Template 
για Εκπαιδευτικά Σενάρια Διδασκαλίας της Αγγλικής 
Γλώσσας στο Νηπιαγωγείο». Στη συνέχεια, θα οδη-
γηθούν στο περιβάλλον συγγραφής και διαχείρισης 
και θα κληθούν να «χτίσουν» βήμα-βήμα το δικό τους 
σενάριο. Οκτώ μεγάλες ενότητες συμπεριλαμβάνο-
νται στο πρότυπο: Ταυτότητα Σεναρίου, Σκεπτικό, 
Πλαίσιο Εφαρμογής-Υλοποίησης Σεναρίου, Στόχοι 
και Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα, 
Εκπαιδευτικές Δραστηριότητες: Εκπαιδευτικές 
Ενέργειες και Μαθητικές Δραστηριότητες, 
Αξιολόγηση και Αντίκτυπος, Επιπλέον Πληροφορίες, 
Μεταδεδομένα Δημοσίευσης Template. Πρόκειται 

για τις ενότητες οι οποίες ορίστηκαν στο Generic 
Template και που χρησιμοποιήθηκαν στο Template 
των Αγγλικών στο Νηπιαγωγείο και κάθε άλλο 
Template του Αποθετηρίου. Οι ενότητες αυτές και 
το Generic Template παρουσιάζονται στο άρθρο 
των Megalou, Alexandris & Oikonomidou (2022). 

Η παρουσία και των δυο εκπαιδευτικών (αγ-
γλικής γλώσσας και νηπιαγωγού) γίνεται φανερή 
από την αρχική συνοπτική περιγραφή και τη δή-
λωση του τρόπου με τον οποίο το συγκεκριμένο 
σενάριο προέκυψε ως αποτέλεσμα συνεργασίας 
των δυο ειδικοτήτων, κάτι που, όπως είναι φυσικό, 
διατρέχει ολόκληρο το σενάριο (δήλωση των 
θεματικών πεδίων του Προγράμματος Σπουδών 
για το Νηπιαγωγείο, περιγραφή δραστηριοτήτων 
που στοχεύουν τόσο στην ανάπτυξη δεξιοτή-
των αναδυόμενου γραμματισμού όσο και στην 
κοινωνική και συναισθηματική ανάπτυξη των 
νηπίων, περιγραφή της συνεργασίας των δυο 
εκπαιδευτικών μεταξύ τους και με τους γονείς 
των νηπίων). Καθ’ όλη τη διάρκεια ανάπτυξης του 
εκπαιδευτικού σεναρίου, ο/η εκπαιδευτικός λαμ-
βάνει λεπτομερείς οδηγίες για τη συμπλήρωση 
των βημάτων υλοποίησής του, ενώ ταυτόχρονα 
προωθείται η αρχή της στενής συνεργασίας μετα-
ξύ των δυο ειδικοτήτων ως θεμελιώδης αρχή του 
Προγράμματος Εισαγωγής της Διδασκαλίας της 
Αγγλικής στο Νηπιαγωγείο. 

Εικόνα 4: Στιγμιότυπο από τη διάρθρωση του εξειδικευμένου προτύπου για εκπαιδευτικά σενάρια διδασκαλίας της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο
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5.  Φωτόδεντρο  
«Εκπαιδευτικά Σενάρια» και 
ο/η εκπαιδευτικός αγγλικής 
γλώσσας στο Νηπιαγωγείο

Στρέφοντας την προσοχή μας στα χαρακτηριστι-
κά της διδασκαλίας της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο και στον ιδιαίτερο ρόλο που καλείται 
να παίξει ο/η εκπαιδευτικός της ξένης γλώσσας, 
αντιλαμβανόμαστε μια σειρά από οφέλη που 
προκύπτουν από την αξιοποίηση του αποθετη-
ρίου Φωτόδεντρο «Εκπαιδευτικά Σενάρια». Η 
διδασκαλία σε νήπια και μάλιστα η εισαγωγή μιας 
ξένης γλώσσας φαντάζει, και όχι άδικα, ως ένα δύ-
σκολο εγχείρημα. Κάθε προσπάθεια ανακούφισης 
των ενδοιασμών και δημιουργίας ενός ασφαλούς 
περιβάλλοντος μέσα στο οποίο ο/η εκπαιδευτικός 
γνωρίζει ότι θα λάβει κάθε δυνατή βοήθεια, δε 
μπορεί παρά να δρα ενισχυτικά προς τη συναι-
σθηματική ενδυνάμωση του/της εκπαιδευτικού 
αγγλικής γλώσσας. Τα εκπαιδευτικά σενάρια που 
περιλαμβάνει το Φωτόδεντρο πλαισιώνουν το 
φιλόδοξο έργο εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
και νηπιαγωγών παρέχοντας την αίσθηση ενός 
οργανωμένου, ελεγμένου, ασφαλούς και δυνα-
μικού περιβάλλοντος για δημιουργία και ανάρ-
τηση εκπαιδευτικών σεναρίων. Είναι γεγονός ότι 
συχνά το εγχείρημα της εισαγωγής της αγγλικής 
γλώσσας στο νηιαγωγείο συνοδεύεται από επιχει-
ρήματα που κάνουν λόγο για έλλειψη υποδομής 
και ανεπάρκεια προετοιμασίας. Το Φωτόδεντρο 
«Εκπαιδευτικά Σενάρια» δημιουργεί τις προϋπο-
θέσεις για αποδόμηση αυτών των επιχειρημάτων 
προσφέροντας μια στέρεη βάση για την ανάπτυξη 
συνθηκών που ευνοούν την όλο και πιο αυτόνομη 
παρουσία του/της εκπαιδευτικού της ξένης γλώσ-
σας. Έχοντας στη διάθεσή του/της μια συλλογή 
εκπαιδευτικών σεναρίων αλλά και την υποστήρι-
ξη να την εμπλουτίζει τακτικά, ο/η εκπαιδευτικός 
συμμετέχει σε μια διαρκή επιμορφωτική δράση 
που ξεκινά από τον/την ίδιο/α και καταλήγει σε 
αυτόν/ήν αλλά και σε όλους/ες όσους/ες επιλέξει 
να συνεργαστεί με την απόφασή του/της να υλο-
ποιήσει κάποιο δικό τους εκπαιδευτικό σενάριο.  

5  Οι αρχές που διέπουν τον σχεδιασμό του ΕΑΝ καθώς και οι δυνατότητες που προσφέρει στους συμμετέχοντες εκπαιδευτικούς 
αναλύονται στον σχετικό ιστότοπο https://ean.auth.gr

Η δημιουργία μιας δυναμικής και ολοένα 
εμπλουτιζόμενης κοινότητας πρακτικής που όχι 
μόνο αξιοποιεί τις υπάρχουσες υποδομές αλλά 
και τις επεκτείνει ανοίγοντας την κοινότητα σε 
εκπαιδευτικούς διαφορετικών ειδικοτήτων με 
τον ίδιο στόχο, φέρνει τον/την εκπαιδευτικό σε 
επαφή με νέα είδη μάθησης, ψηφιακούς πόρους, 
ποικιλία δεξιοτήτων, γραμματισμών και ρόλων που 
ενδυναμώνουν την επαγγελματική του/της ταυτό-
τητα. Μια πρώτη μικρή ή μεγαλύτερη κοινότητα 
πρακτικής μπορεί, επίσης, να εξελιχθεί περαιτέρω 
ανάμεσα στους/στις εκπαιδευτικούς γύρω από τον 
διαμοιρασμό ψηφιακών εκπαιδευτικών σεναρίων 
στον οποίο συνεργάζονται εκπαιδευτικοί αγγλικής 
γλώσσας και νηπιαγωγοί.5 Δεν είναι λίγες οι φορές 
που αναγνωρίζουμε την ύπαρξη τέτοιων κοινοτή-
των πρακτικής στις ομάδες που δημιουργούνται 
στα κοινωνικά δίκτυα. Είναι σαφές ότι μια τέτοια 
κοινότητα πρακτικής μεταξύ των εκπαιδευτικών 
και των δυο ειδικοτήτων η οποία διατηρεί την 
ιδιότητα της ανοικτότητας και μέσω των εισροών 
εμπλουτίζεται διαρκώς προσφέρει ένα πλαίσιο που 
ευνοεί και καλλιεργεί την ανάπτυξη συνεργατικής 
κουλτούρας. Η διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο μπορεί να ενισχυθεί από αυτές τις 
μικρές κατακτήσεις που επιτυγχάνονται από κοινού 
στις πολύχρωμες και πολύβουες τάξεις των νηπια-
γωγείων, αποτυπώνονται σε εκπαιδευτικά σενάρια, 
διαμοιράζονται με άλλους εκπαιδευτικούς που 
διδάσκουν στο ΕΑΝ, τροποποιούνται και επανα-
σχεδιάζονται για να ενσωματώσουν επιτυχημένες 
εφαρμογές από άλλα περιβάλλοντα.

6. Συμπέρασμα

Η γενίκευση της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας 
στα Νηπιαγωγεία της χώρας τρέχει ήδη τον δεύ-
τερο χρόνο ζωής της. Βρίσκοντας συμμάχους σε 
επιμορφωτικές δράσεις που απευθύνονται και στις 
δυο ειδικότητες εκπαιδευτικών που την υλοποιούν 
και κυρίως αξιοποιώντας το περιεχόμενο και 
συμμετέχοντας ενεργά στον εμπλουτισμό των ψη-
φιακών αποθετηρίων χρηστών, ο/η εκπαιδευτικός 
αγγλικής γλώσσας ίσως κάνει την αρχή συγγραφής 

https://ean.auth.gr
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ενός πιο σύγχρονου, και σίγουρα πιο προσωπικού, 
σεναρίου που αφορά στην επαγγελματική του/της 
πορεία και ανάπτυξη. Τα ψηφιακά μέσα που αξιο-
ποιεί καθώς και τα περιβάλλοντα τα οποία καλείται 
να συνδιαμορφώσει συμβάλλουν στην επιτάχυνση 
της πορείας του/της προς την κατεύθυνση μιας 
αποτελεσματικής συνέχειας του προγράμματος 
ΕΑΝ και της επίτευξης στόχων που σχετίζονται με 
την κριτική ενσωμάτωση των ψηφιακών τεχνο-
λογιών στη διδασκαλία της ξένης γλώσσας. Τόσο 
το πρότυπο ανάπτυξης εκπαιδευτικού σεναρίου 
για τη διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο όσο και το περιεχόμενο του απο-
θετηρίου Φωτόδεντρο «Εκπαιδευτικά Σενάρια» 
φαίνεται να δημιουργούν γέφυρες συνεργασίας 
μεταξύ των μελών της κοινότητας πρακτικής που 
έχει σχηματιστεί στο πέρασμα από την Προσχολική 
στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση με αφορμή την 
ξενόγλωσση εκπαίδευση. 

Συμπερασματικά, θα μπορούσαμε να πούμε 
ότι το αποθετήριο Φωτόδεντρο «Εκπαιδευτικά 
Σενάρια» περιλαμβάνει ψηφιακό υλικό με ιδιαίτερα 
χαρακτηριστικά, προσφέροντας ανοικτούς εκπαι-
δευτικούς πόρους που σχεδιάστηκαν από εκπαι-
δευτικούς για άλλους εκπαιδευτικούς. Προέρχεται 
από πιστοποιημένους χρήστες με δημόσιο προφίλ 
και η αξιολόγησή του προέρχεται και αυτή από 
τους/τις εκπαιδευτικούς. Το ψηφιακό περιβάλλον 
του αποθετηρίου χρηστών αποτελεί επομένως ένα 
οργανωμένο, ελεγμένο και ασφαλές ψηφιακό χώρο 
με μεγάλες δυνατότητες για επιμορφωτικές δρά-
σεις, και τη δημιουργία μιας κοινότητας πρακτικής 
για τους εκπαιδευτικούς του Νηπιαγωγείου γύρω 
από τον διαμοιρασμό ψηφιακού εκπαιδευτικού πε-
ριεχομένου. Επιπλέον, με την ανοικτότητά του, το 
αποθετήριο αυτό προσφέρει ένα πλαίσιο το οποίο 
καλλιεργεί την επιδιωκόμενη συνεργασία εκπαι-
δευτικών αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγών καθώς 
ευνοεί την ανάπτυξη συνεργατικής κουλτούρας. 
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ΚΕΦΆΛΆΙΟ

Διαπολιτισμικότητα και πολυγλωσσία:
πως μια πρόκληση για την ελληνική 
εκπαίδευση αποτυπώνεται στα αναλυτικά 
προγράμματα σπουδών  
για την προσχολική εκπαίδευση

Περίληψη 

Ο στόχος του παρόντος άρθρου είναι διττός. 
Στοχεύει, αφενός, να αναδείξει μια άποψη κοινώς 
παραδεκτή στη βιβλιογραφία, ότι δηλαδή η δια-
πολιτισμικότητα και η διαπολιτισμική εκπαίδευση 
είναι έννοιες αλλά και πρακτικές άμεσα συνδε-
δεμένες με τη διγλωσσία και την πολυγλωσσία οι 
οποίες σκιαγραφούν τη σύγχρονη κοινωνική πραγ-
ματικότητα και τη στοχοθεσία την Ευρωπαϊκής 
εκπαιδευτικής Πολιτικής για τις πολύγλωσσες και 
πολυγλωσσικές τάξεις. Αφετέρου, να διερευνήσει 
την εξελικτική πορεία των αναλυτικών προγραμ-
μάτων σπουδών, το πώς δηλαδή η νέα πολύγλωσ-
ση ελληνική πραγματικότητα ενσωματώνεται σε 
αυτά καθώς και το πώς το πρόγραμμα Εισαγωγής 
της Αγγλικής στο  Νηπιαγωγείο επηρεάζει την 
ταυτότητά τους.  

Λέξεις κλειδιά: Διαπολιτισμικότητα, πολυγλωσσία, 
πρόγραμμα σπουδών, προσχολική εκπαίδευση, πρό-
γραμμα ΕΑΝ

1  Ο όρος ‘γλωσσική ποικιλία’ εδώ ταυτίζεται με τον όρο ‘γλώσσα’ ακολουθώντας το πρότυπο των Τζακώστα & Σιμήρη (2022).

1.  Πολυπολιτισμικότητα και 
διαπολιτισμικότητα

Η Ευρώπη συνιστά ένα χώρο στον οποίο συνυ-
πήρχαν και συνεχίζουν να συνυπάρχουν και να 
μιλιούνται πολλές γλωσσικές ποικιλίες, πολλές 
δηλαδή γλωσσικές μορφές, άλλες με μικρότερο 
και άλλες με μεγαλύτερο ιστορικό παρελθόν. 1 
Μάλιστα, θεωρείται ότι ο αριθμός των ευρωπαϊκών 
γλωσσικών ποικιλιών ξεπερνά τις 65 (βλ. Κοιλιάρη 
2005∙ Χατζηδάκη 2014). Οι γλωσσικές αυτές ποικι-
λίες συχνά ταυτίζονται με τις εθνικές ή επίσημες 
γλώσσες των κρατών στα οποία μιλιούνται, ωστό-
σο, τα γλωσσικά συνεχή, δηλαδή οι γεωγραφικοί 
‘χώροι’ εντός των οποίων μιλιούνται οι γλώσσες, 
δεν συμπίπτουν με τα κρατικά σύνορα (Holmes 
2016). Ταυτόχρονα, η ήδη υπάρχουσα ευρωπαϊκή 
γλωσσική πολυμορφία ενισχύθηκε από τις γλώσσες 
των εισερχόμενων προσφύγων και μεταναστών 
με αποτέλεσμα η νέα αυτή συνθήκη όχι μόνο 
να αποκαλύπτει το πολυπολιτισμικό υπόβαθρο 
των ομιλητών, ενήλικων και παιδιών αλλά και να 
εμπλουτίζει γλωσσικά τις σχολικές τάξεις (βλ. ενδει-
κτικά Gogolin 2002; Extra & Gorter 2001). 

Η έννοια της πολυπολιτισμικότητας έχει τις 
ρίζες της στις επιστήμες της Κοινωνιολογίας και της 

ΜΑΡΊΝΑ ΤΖΑΚΩΣΤΑ* 
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Πολιτικής Φιλοσοφίας και αφορά τη συνειδητοποί-
ηση της ύπαρξης αλλά και – μοιραία - της συνύπαρ-
ξης πολλών πολιτισμών και πολιτισμικών στοιχείων. 
Η δημιουργική και διαλεκτική αλληλεπίδραση των 
πολιτισμικών στοιχείων εντός της πολυπολιτισμικής 
συνύπαρξης είναι γνωστή ως διαπολιτισμικότητα 
(Ευρωπαϊκή Επιτροπή, 1997). Με άλλα λόγια, η 
διαπολιτισμικότητα αφορά τους τρόπους διαχεί-
ρισης της πολυπολιτισμικότητας, συγκεκριμένα, 
των συνδυασμών των γνώσεων, των δεξιοτήτων, 
των ιδεολογικών στάσεων, των συμπεριφορών 
που επιτρέπουν σε έναν ομιλητή να αναγνωρίζει, 
να κατανοεί αλλά και να ζει και να σκέφτεται εντός 
και εκτός της κουλτούρας της ομάδας από την 
οποία προέρχεται (βλ. Χατζηδάκη, 2014). Συνεπώς, 
πολυπολιτισμικότητα και διαπολιτισμικότητα 
συνιστούν συγκοινωνούντα δοχεία. 

Στον ευρωπαϊκό χώρο, η καλλιέργεια και 
προώθηση της πολυπολιτισμικότητας και της 
διαπολιτισμικότητας βρίσκονται στον πυρήνα της 
διαπολιτισμικής εκπαίδευσης η οποία ενδιαφέρεται 
να προάγει, αφενός, την αναγνώριση της ισοτιμίας 
των πολιτισμών και της μεταξύ τους αλληλεπίδρα-
σης ώστε, στη συνέχεια, να υπάρχει ισοτιμία του 
μορφωτικού κεφαλαίου ατόμων διαφορετικής 
πολιτισμικής προέλευσης και, αφετέρου, την εξα-
σφάλιση του δικαιώματος όλων για ίσες ευκαιρίες 
στην εκπαίδευση και στη ζωή δεδομένου ότι ο άν-
θρωπος αποτελεί την αφετηρία και τον στόχο της 
διαπολιτισμικής παιδαγωγικής πράξης. Για τον λόγο 
αυτό, από τις αρχές του 21ου αιώνα η πολιτισμική 
και γλωσσική ποικιλομορφία εντός της Ευρωπαϊκής 
Ένωσης συνιστά αντικείμενο μελέτης στο πεδίο 
της εκπαίδευσης με στόχο ο εκπαιδευτικός σχε-
διασμός να προωθεί πολιτικές οι οποίες μπορούν 
να επηρεάσουν με θετικό τρόπο τη διατήρηση 
των πολυγλωσσικών κοινοτήτων. Προς αυτήν την 
κατεύθυνση κινείται και το Συμβούλιο της Ευρώπης 
αναφορικά με τη διδασκαλία των γλωσσών (Cavalli 
et al., 2009).2 

Σε ένα περιβάλλον πολυπολιτισμικότητας και 
διαπολιτισμικότητας, διγλωσσία και πολυγλωσσία 
συνιστούν τη νέα πραγματικότητα των γλωσσικά 
μεικτών τάξεων. Για τον λόγο αυτό, θα πρέπει να 
διαμορφωθούν οι συνθήκες ώστε το σχολείο να 

2  https://education.ec.europa.eu/el/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversity

αποτελεί έναν χώρο με ανοχή και ανοικτότητα 
στην ποικιλότητα και την πολυμορφία, πολιτισμική 
και γλωσσική. Στόχος του σχολείου θα πρέπει 
να είναι η ενσωμάτωση όλων των ομιλούμενων 
γλωσσικών ποικιλιών μέσα στην τάξη. Δεν θα 
πρέπει να ξεχνούμε ότι η ταυτότητα όλων των 
ομιλητών, μονόγλωσσων, δίγλωσσων ή/ και πο-
λύγλωσσων, είναι πολλαπλή (plural) δεδομένης 
της συμμετοχής όλων σε διάφορες πολιτισμικές ή 
κοινωνικές ομάδες (Χατζηδάκη 2014). Σύμφωνα 
με διάφορες έρευνες, το γλωσσικό και πολιτισμικό 
υπόβαθρο των παιδιών επηρεάζει καθοριστικά τις 
στρατηγικές μάθησης που τα παιδιά υιοθετούν και 
οι οποίες διαμορφώνουν τον τρόπο με τον οποίο τα 
παιδιά μαθαίνουν (McAfee & Leong, 2002; Rogoff, 
Gauvain & Ellis, 1984). Σε ένα πολυπολιτισμικό - 
πολυγλωσσικό – διαπολιτισμικό σχολείο, οι πιθανές 
χαμηλές σχολικές επιδόσεις των αλλόγλωσσων 
μαθητών δεν θεωρούνται ως ένδειξη πνευματικής 
μειονεξίας (βλ. Cummins 1984), ούτε αξιολογούνται 
σαν να βρίσκονται στο φάσμα των μαθησιακών 
δυσκολιών, παρακολουθούνται, ωστόσο, ώστε να 
εντοπίζονται εγκαίρως ενδεχόμενες μαθησιακές 
δυσκολίες (Γουργιώτου, 2014).

Ως εκ τούτου, στόχος είναι η υιοθέτηση μιας 
πολυγλωσσικής και διαπολιτισμικής εκπαίδευσης 
(plurilingual and intercultural education) η οποία 
θα δείχνει σεβασμό στο γλωσσικό και πολιτισμικό 
περιβάλλον και υπόβαθρο όλων των μαθητών ανε-
ξάρτητα από το κοινωνικό-οικονομικό και μορφω-
τικό επίπεδο των τελευταίων (βλ. Χατζησωτηρίου 
& Ξενοφώντος, 2014∙ Χατζηδάκη, 2014), ακόμη κι 
αν, όπως χαρακτηριστικά σημειώνει η Χατζηδάκη, 
είναι δύσκολο οι ‘χαμηλής αγοραστικής αξίας 
γλώσσες’, δηλαδή γλώσσες οι οποίες δεν συμβάλ-
λουν καθαρά και συστηματικά στην οικονομική 
ανάπτυξη, να αποκτήσουν κύρος και αναγνώριση 
έναντι των ισχυρών ή κυρίαρχων γλωσσών, όπως 
είναι η Αγγλική, ή Γαλλική ή η Γερμανική. 

Με τα δεδομένα ότι α) η γλωσσική ποικιλότητα 
ως αντανάκλαση της πολυπολιτισμικότητας και 
της διαπολιτισμικότητας προϋποθέτει την ύπαρξη 
ενός (μεγάλου) εύρους γλωσσικών και κοινωνικών 
υποβάθρων τα οποία δέχονται πίεση από τη νόρμα, 
την κυρίαρχη δηλαδή γλώσσα του περιβάλλοντος, 

https://education.ec.europa.eu/el/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversit
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β) η γλωσσική ποικιλότητα αποτελεί μέρος της 
πολιτισμικής ποικιλότητας (Farr & Daniels, 1986) 
και γ) παιδιά από μη τυπικά και ποικίλα γλωσσικά 
περιβάλλοντα ίσως δεν ευνοούνται από την τυπική 
εκπαίδευση (στην οποία γλωσσικές και πολιτισμικές 
ποικιλομορφές δεν υιοθετούνται (Hynds & Rubin, 
1988; King et al., 2008) οδήγησαν στην υιοθέτηση 
του συνθήματος της Ευρωπαϊκής Επιτροπής 
‘ενωμένοι στην ποικιλότητα/ διαφορετικότητα’ 
(united in diversity) και στη θέσπιση το 2001 της 
26η Σεπτεμβρίου ως διεθνούς ημέρας μητρικής 
γλώσσας3.

Όλα τα παραπάνω διαμορφώνουν ένα δίκτυο 
‘(πολυ-)γλωσσικής διαπολιτισμικότητας’ εντός του 
οποίου η γλωσσική ποικιλότητα ως σήμα κατατεθέν 
μιας ποικιλότροπης κοινωνίας απαιτεί την εφαρμο-
γή μεθόδων διδασκαλίας οι οποίες διέπονται από 
τις αρχές της πολυπολιτισμικής/ διαπολιτισμικής/ 
δίγλωσσης/ πολύγλωσσης/ διδιαλεκτικής επικοι-
νωνίας και διδασκαλίας (Byrnes & Cortez, 1993; Cho 
et al., 2012; Flores & Rosa, 2015; King et al., 2008; 
Lee, 2012; Nieto, 1992; Yiakoumetti, 2007a; 2007b). 
Τίποτα, ωστόσο, δεν θ’ αλλάξει, αν η γλωσσική πο-
λιτική και ο γλωσσικός σχεδιασμός δεν αντιμετωπί-
σουν τη γλωσσική ποικιλότητα ως πλεονέκτημα για 
την κοινωνία (Tollefson & Tsui, 2014). 

Υιοθετούμε τον όρο ‘(πολυ-)γλωσσική διαπολιτι-
σμικότητα’ ως την αναγνώριση της δυναμικής και 
αλληλεπιδραστικής πολυγλωσσίας εντός πολυπο-
λιτισμικών περιβαλλόντων όπου αναπτύσσονται 
παράλληλα μητρικές, δυνάμει μητρικές και δεύτε-
ρες γλώσσες και την θεωρούμε ως το απαραίτητο 
υπόβαθρο για την καλλιέργεια της διαπολιτισμικής 
επίγνωσης αλλά και της εφαρμογής μιας ουσια-
στικής διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. Στην (πολυ-) 
γλωσσική διαπολιτισμική εκπαίδευση περιλαμ-
βάνονται γλώσσες τόσο υψηλού όσο και χαμηλού 
κύρους, μειονοτικές γλώσσες, γλώσσες που βρίσκο-
νται σε κίνδυνο θανάτου και διαλεκτικές ποικιλίες. 
Κι αυτό διότι όλες οι παραπάνω γλωσσικές μορφές 
θεωρούνται γλώσσες ισάξιες προς τις επίσημες, 
πρότυπες ή εθνικές γλώσσες (βλ. Τζακώστα & 
Σιμήρης, 2022). Σε ένα πλαίσιο (πολυ-)γλωσσικής 
διαπολιτισμικής εκπαίδευσης οι δραστηριότητες 

3  Βλ. και συζήτηση σχετικά με τον νέο επιστημονικό κλάδο της διαπολιτισμικής γλωσσολογίας (intercultural linguistics), o οποίος 
μελετά της αρχές της διαπολιτισμικής επικοινωνίας (Pikhart 2016).

που απευθύνει στους μαθητές του ο εκπαιδευτικός 
ενδυναμώνουν τους μαθητές στην πορεία κατα-
σκευής της προσωπικής τους ταυτότητας (Cavalli et 
al., 2009). Η (πολυ-) γλωσσική διαπολιτισμικότητα 
αποδίδεται σχηματικά στο σχήμα 1. 

2.  Ευρωπαϊκή Επιτροπή και 
γλωσσομάθεια

Το πεδίο της (πολυ-)γλωσσικής διαπολιτισμικότητας 
είναι τόσο οι πολύγλωσσες όσο και οι πολυγλωσσι-
κές τάξεις. Εδώ θα διατηρήσουμε – και θεωρούμε 
πολύ χρήσιμη  τη διάκριση ανάμεσα σε πολύγλωσ-
σες και πολυγλωσσικές τάξεις.  Ως πολύγλωσσες 
ορίζονται οι τάξεις στις οποίες μιλιούνται πολλές 
γλώσσες ως μητρικές, ενώ πολυγλωσσικές είναι 
οι τάξεις στις οποίες ενθαρρύνεται η χρήση των 
μητρικών γλωσσών των ομιλητών και, όπου το 
περιβάλλον το ευνοεί, διδάσκονται. Η διάκριση 
αυτή είναι σημαντική διότι μόνο σε ένα πλαίσιο 
πολυγλωσσικών τάξεων είναι δυνατό να μιλούμε 
για δυναμική ενσωμάτωση όλων των ομιλούμενων 
μητρικών γλωσσών στην εκπαιδευτική πράξη. 
Πολύγλωσσες και πολυγλωσσικές τάξεις δεν είναι 
έννοιες διαζευκτικές, αλλά αλληλεπιδραστικές. 
Οπωσδήποτε, βέβαια, οι πολυγλωσσικές τάξεις 
προϋποθέτουν την ύπαρξη πολύγλωσσων περι-
βαλλόντων (βλ. σχήμα 2). 

Σχήμα 1: Δίκτυο (πολυ-) γλωσσικής διαπολιτισμικότητας
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Το όραμα της Ευρωπαϊκής Εκπαιδευτικής Πολιτικής 
(στο εξής ΕΕΠ) διαρθρώνεται σε 5 άξονες:

• Τη βελτίωση της ποιότητας και της ισότητας 
στην εκπαίδευση

• Τη σχέση ηγεσίας και εκπαίδευσης
• Την ψηφιακή εκπαίδευση
• Την πράσινη εκπαίδευση 
• Το πώς η ΕΕΠ υπάρχει στον κόσμο

(European Commission, Directorate-General for 
Education, Youth, Sport and Culture 2016, 2018).

Ειδικά σε ό,τι αφορά την παρούσα συζήτηση, το 
όραμα της ΕΕΠ για τη βελτίωση της ποιότητας και της 
ισότητας στην εκπαίδευση υλοποιείται με την επέν-
δυση των κρατικών εκπαιδευτικών πολιτικών στην 
εκπαίδευση και φροντίδα στην πρώιμη/ προσχολική 
ηλικία, στην σχολική εκπαίδευση, στην τριτοβάθμια 
εκπαίδευση, την εκπαίδευση ενηλίκων και την επαγ-
γελματική εκπαίδευση.4 Η ποιότητα και η ισότητα 
στην εκπαίδευση διασφαλίζονται εφόσον οι 
κρατικές εκπαιδευτικές πολιτικές επενδύουν  
στην ποιότητα στην εκπαίδευση, στη συμπερι-
ληπτική/ ενταξιακή και συνδεδεμένη εκπαίδευ-
ση, σε κινήσεις για εκ-μάθηση των ευρωπαϊκών 
γλωσσών καθώς και στην καλλιέργεια βασικών 
δεξιοτήτων και διά βίου μάθησης.5 

Πώς όμως προωθείται η πολυγλωσσία εντός του 
οράματος της ΕΕΠ; Για να απαντήσουμε σε αυτό 
το ερώτημα θα πρέπει καταρχάς να εξετάσουμε 
πώς ορίζεται η πολυγλωσσία από την Ευρωπαϊκή 

4  https://education.ec.europa.eu/about/eea-explained

5  https://education.ec.europa.eu/focus-topics/improving-quality

6  https://www.ecml.at/

7 https://education.ec.europa.eu/el/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversity

Επιτροπή (στο εξής ΕΕ). Ως πολυγλωσσία ορίζεται ο 
άρτιος χειρισμός (τουλάχιστον) 1 + 2 γλωσσών, δη-
λαδή μιας (τουλάχιστον) πρώτης/ μητρικής γλώσσας 
και δύο (τουλάχιστον) δεύτερων γλωσσών (European 
Commission, Directorate-General for Education, 
Youth, Sport and Culture, 2016 ∙2018∙ Ευρωπαϊκή 
Ένωση – Επιτροπή των Περιφερειών, 1997∙ Συμβούλιο 
της Ευρώπης, 2001). Από τις δυνάμει πρώτες/ μητρι-
κές ή/ και δεύτερες γλώσσες δεν αποκλείονται γλώσ-
σες χαμηλού κύρους, μειονοτικές γλώσσες, γλώσσες 
που βρίσκονται σε κίνδυνο θανάτου και διαλεκτικές 
ποικιλίες (Tzakosta, 2021). Σύμφωνα πάλι με την ΕΕ, 
βασικός μοχλός καλλιέργειας της πολυγλωσσίας είναι 
η διδασκαλία της δεύτερης γλώσσας σε πρώιμη ηλι-
κία σύμφωνα με τους στόχους του Συμβουλίου της 
Ευρώπης, όπως αυτοί διατυπώνονται και στον ιστό-
τοπο του Ευρωπαϊκού Κέντρου Γλωσσών.6 Μάλιστα, 
υπάρχει η άποψη ότι όσο νωρίτερα ξεκινά η εκμά-
θηση της δεύτερης γλώσσας, τόσο περισσότερα 
είναι τα ευεργετικά αποτελέσματα όχι μόνο για τη 
γλωσσική αλλά και για τη γενικότερη γνωστική 
ανάπτυξη του παιδιού (βλ. ενδεικτικά Bialystok, 
2007∙ Αλεξίου & Τζακώστα, 2014, για εκτεταμένη 
συζήτηση, Alexiou, 2005; Alexiou, 2020). 

Συνοψίζοντας τη μέχρι τώρα συζήτηση, η 
πολυγλωσσία προάγει τη διαπολιτισμικότητα και, 
αντίστροφα, η πολυγλωσσία καλλιεργεί τη διαπολιτι-
σμικότητα, ενώ πολυγλωσσία και διαπολιτισμικότητα 
συνιστούν το απαραίτητο υπόβαθρο προκειμένου να 
διαμορφωθεί η ταυτότητα του πολίτη του κόσμου.7 

3.  Γενικές αρχές  
των Προγραμμάτων Σπουδών 
για το Νηπιαγωγείο

Για να διαπιστώσουμε τους τρόπους με τους 
οποίους (ή αν) η συνθήκη της (πολυ-) γλωσσικής 
διαπολιτισμικότητας προωθείται ουσιαστικά στις 
τάξεις, θα πρέπει να συζητήσουμε το πώς διαρθρώ-
θηκαν και εξελίχθηκαν τα αναλυτικά προγράμματα 
για το Νηπιαγωγείο κατά την τελευταία εικοσαετία, 

Σχήμα 2: Πολύγλωσσες και πολυγλωσσικές τάξεις

https://education.ec.europa.eu/about/eea-explained
https://education.ec.europa.eu/focus-topics/improving-quality
https://www.ecml.at/
https://education.ec.europa.eu/el/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversit
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χρόνο μέσα στον οποίο εντατικοποιήθηκαν οι 
έρευνες σχετικά με τα ευεργετικά αποτελέσματα 
της διδασκαλίας της δεύτερης γλώσσας στην 
προσχολική ηλικία και στο πλαίσιο της προσχολι-
κής εκπαίδευσης. Κατά συνέπεια, θα αναδείξουμε 
τους άξονες της γλωσσικής διδασκαλίας, όπως 
αυτοί αναδύονται στο Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο 
Προγραμμάτων Σπουδών (στο εξής Δ.Ε.Π.Π.Σ.) του 
2003, την αναθεωρημένη μορφή του Δ.Ε.Π.Π.Σ. 
το 2014 καθώς και το (νέο) Πρόγραμμα Σπουδών 
Προσχολικής Εκπαίδευσης (Πεντέρη  και συν. 2021). 

Σύμφωνα με το Δ.Ε.Π.Π.Σ. (2003), οι γενικοί 
στόχοι των αναλυτικών προγραμμάτων θα πρέπει 
να είναι καταρχάς και καταρχήν ρεαλιστικοί και να 
λαμβάνουν υπόψη τις ανάγκες, την πολιτισμική ταυ-
τότητα αλλά και τις ιδιαίτερες κλίσεις των παιδιών, 
παρέχοντας ίσες ευκαιρίες σε όλους όσον αφορά 
την καλλιέργεια της μάθησης και την πρόσβαση 
σε πηγές γνώσης αξιοποιώντας, ταυτόχρονα, τις 
ήδη υπάρχουσες γνώσεις των παιδιών. Σε ένα 
τέτοιο πλαίσιο, ενισχύεται η αλληλεπίδραση, ανα-
γνωρίζεται το δικαίωμα του παιδιού στο λάθος, το 
δικαίωμα του παιδιού στην ελεύθερη έκφραση των 
σκέψεων και των συναισθημάτων του, το δικαίωμά 
του στο παιχνίδι το οποίο θεωρείται και ο πυρήνας 
του Δ.Ε.Π.Π.Σ. Για πρώτη φορά η διαθεματικότητα, 
δηλαδή η μη στεγανοποιημένη προσέγγιση της 
γνώσης μέσω συγκεκριμένων γνωστικών πεδίων, 
αλλά μέσω μιας γνωστικά ολιστικής πρότασης, 
υιοθετείται ως η πλέον κατάλληλη προσέγγιση της 
γνώσης. Παράλληλα, η γλώσσα παίζει θεμελιώδη 
ρόλο στην υλοποίηση όλων των προγραμμάτων, 
ενώ η εισαγωγή των Τεχνολογιών της Πληροφορίας 
και της Επικοινωνίας στην Εκπαίδευση (στο εξής 
ΤΠΕ) και η χρήση του διαδικτύου γίνονται πολύτιμα 
εργαλεία για την ανανέωση και επικαιροποίηση της 
γνώσης (Δ.Ε.Π.Π.Σ – Α.Π.Σ, 2003, σσ. 586-590).

Το αναλυτικό πρόγραμμα του 2014 υιοθετεί 
εκ νέου την εννοιοκεντρική και διαθεματική προ-
σέγγιση της γνώσης και την υλοποίηση σχεδίων 
εργασίας, ενώ, παράλληλα, συστηματοποιεί τη 
χρήση των ΤΠΕ. Η αλληλεπίδραση των παιδιών-μα-
θητών παραμένει μείζων στόχος της διδακτικής 
και μαθησιακής διαδικασίας. Το πρόγραμμα του 
2014 προχωρά στην ανάπτυξη των βασικών ικανο-
τήτων των μαθητών προτείνοντας την οργάνωση 
διδασκαλίας σε 8 ενότητες ώστε να διευκολυνθεί 

η ομαλή μετάβαση των μαθητών στο δημοτικό 
σχολείο. Το παιχνίδι παραμένει το κυρίαρχο 
εργαλείο των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων 
και ενθαρρύνεται μια συστηματική συνεργασία 
Νηπιαγωγείου – οικογένειας. Ο σεβασμός στη 
διαφορετικότητα και τη γλωσσική, κοινωνική και 
πολιτισμική ταυτότητα του παιδιού, παγιώνουν την 
εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας, δη-
λαδή του μοντέλου που στοχεύει στον σχεδιασμό 
μιας διδασκαλίας η οποία θα ανταποκρίνεται στις 
μαθησιακές ανάγκες του κάθε μαθητή (Πρόγραμμα 
Σπουδών Νηπιαγωγείου, 2014, σσ. 23-60). 

Τέλος, το αναλυτικό πρόγραμμα του 2021 περαι-
τέρω εστιάζει στην καλλιέργεια της ταυτότητας των 
μαθητών ώστε να δημιουργούνται οι κατάλληλες 
συνθήκες για την ομαλή πορεία του παιδιού στο 
σχολείο και τη ζωή. Η συμμετοχικότητα και η συνερ-
γασία όλων των εμπλεκόμενων στην εκπαιδευτική 
και μαθησιακή διαδικασία θεωρείται απαραίτητη 
προκειμένου να επιτευχθεί μια ενταξιακή κουλ-
τούρα στο πλαίσιο της οποίας θα καλλιεργούνται 
οι ικανότητες των μαθητών σε επίπεδο γνώσεων, 
δεξιοτήτων και στάσεων. Η ενταξιακή κουλτούρα 
διευκολύνεται με την στροφή του Νηπιαγωγείου 
προς τον κριτικό γραμματισμό, ένα πρόγραμμα 
διδασκαλίας της γλώσσας στο πλαίσιο του οποίου 
στόχος είναι η σύνδεση της γνώσης και του ορθού 
χειρισμού της γλώσσας με την ικανότητα μετά-
δοσης ή αμφισβήτησης των νοημάτων τα οποία 
κυριαρχούν στο ευρύτερο κοινωνικό πλαίσιο. Ο 
κριτικός γραμματισμός ενδυναμώνει την ικανότητά 
μας να επεξεργαζόμαστε κείμενα με τρόπο που 
εμφαίνει στο πώς τα κείμενα λειτουργούν σε σχέση 
με την κοινωνική πραγματικότητα, τι είδους ιδεο-
λογικές θέσεις μεταδίδουν και πώς αυτές γίνονται 
αντικείμενο διαχείρισης από τους δέκτες τους οι 
οποίοι, επίσης, διαθέτουν ένα κοινωνικοπολιτισμι-
κό υπόβαθρο με συγκεκριμένα χαρακτηριστικά 
(Πεντέρη & συν., 2021, σσ. 4-13).

4.  Η γλώσσα στα Προγράμματα 
Σπουδών του Νηπιαγωγείου

Στο αναλυτικό πρόγραμμα του 2002 η επικοι-
νωνιακή προσέγγιση είναι το κύριο εργαλείο 
οικοδόμησης της γλώσσας των μικρών μαθητών. 
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Η προφορική διάσταση της γλώσσας είναι αυτή 
που ενισχύεται μέσα από ποικίλες δράσεις, ενώ, 
παράλληλα, διδάσκονται κάποιες βασικές εκδοχές 
του γραπτού λόγου μέσω του προγράμματος του 
αναδυόμενου γραμματισμού, του προγράμματος 
που προωθεί τη διδασκαλία του γραπτού λόγου 
με τρόπο φυσικό και αβίαστο και σε άμεση και 
συνεχή συνάρτηση με τον προφορικό λόγο, κυ-
ρίως στο επίπεδο της αναγνώρισης των βασικών 
χαρακτηριστικών της ανάγνωσης και της γραφής, 
όπως, για παράδειγμα, την ανάκληση του ήχου 
των γραμμάτων, την αντιστοίχιση φωνημάτων και 
γραφημάτων κλπ., και της χρήσης του γραπτού 
λόγου ως αποτύπωσης της προφορικής γλώσσας. 
Μέσα σε αυτό το πλαίσιο, διατηρείται η αποδοχή 
του ‘λάθους’ με στόχο άμεσο, αλλά με έμμεσο 
την ενίσχυση των παιδιών που προέρχονται από 
μη προνομιούχα περιβάλλοντα (Δ.Ε.Π.Π.Σ – Α.Π.Σ 
2003, σσ. 593-597).

Το Αναλυτικό Πρόγραμμα του 2014 κάνει ένα 
πέρασμα από τον ‘παραδοσιακό’ γραμματισμό 
στους πολυγραμματισμούς. Οι πολυγραμματισμοί 
αξιοποιώντας τις αρχές του κριτικού γραμματισμού 
στηρίζουν τη γλωσσική διδασκαλία σε κείμενα, 
κατά βάση πολυτροπικά, δεδομένου ότι χρησιμο-
ποιούν οπτικά, νευματικά, ηχητικά και χωρικά μέσα, 
με πολυπολιτισμικό υπόβαθρο. Κατά συνέπεια, η 
γλώσσα ανάγεται σε  μέσο ανάδειξης της διαφο-
ρετικότητας, της πολυπολιτισμικότητας αλλά και 
των μητρικών γλωσσών που μιλιούνται στην τάξη. 
Ο ρόλος του γραπτού λόγου περιορίζεται στην 
αποτύπωση της προφορικής γλώσσας (Πρόγραμμα 
Σπουδών Νηπιαγωγείου, 2014, σσ. 96-132).

Τέλος, στο Πρόγραμμα για το Νηπιαγωγείο του 
2021 επιχειρείται για πρώτη φορά μια τριμερής 
προσέγγιση του γλωσσικού κώδικα. Ο τελευταίος 
χαρακτηρίζεται από την προφορική και γραπτή 
του διάσταση καθώς και από την ιδιότητά του ως 
μέσου πολυγλωσσικής επικοινωνίας. Ως εκ τούτου, 
το ενδιαφέρον της γλωσσικής διδασκαλίας μετα-
τοπίζεται από τον αναδυόμενο γραμματισμό προς 
πολλαπλά είδη γραμματισμών, κυρίως τον κριτικό 
γραμματισμό και τους πολυγραμματισμούς. Για 
πρώτη φορά σε ένα αναλυτικό πρόγραμμα ενθαρ-
ρύνεται η χρήση όλων μητρικών γλωσσών των μα-
θητών μέσα στην τάξη. Ο γραπτός λόγος παραμένει 

μέσο αποτύπωσης της προφορικής διάστασης της 
γλώσσας (Πεντέρη & συν., 2021, σσ.27-35). 

Συνοψίζοντας, η συζήτηση που προηγήθηκε κα-
τέδειξε ότι κατά την τελευταία εικοσαετία έγινε μια 
σταδιακή ‘στροφή’ της φιλοσοφίας της διδασκαλίας 
εν γένει αλλά και ειδικά της γλωσσικής διδασκαλίας 
από μια πιο παραδοσιακή σε μια διαπολιτισμική, 
πολυγλωσσική, ‘ανοικτή’ εκπαίδευση η οποία 
απευθύνεται προς και ενσωματώνει τον ΑΛΛΟ, δε-
δομένης της συνειδητοποίησης ότι έχουμε περάσει 
από αμιγή μονογλωσσικά και μονοπολιτισμικά πε-
ριβάλλοντα σε πολυγλωσσικά και πολυπολιτισμικά  
περιβάλλοντα. Το νέο Πρόγραμμα Σπουδών για 
το Νηπιαγωγείο (2021) δίνει έμφαση, πρώτον, στη 
συμμετοχικότητα και τη συνεργασία όλων των (δι-
αφορετικών) ομάδων οι οποίες εμπλέκονται στην 
εκπαιδευτική διαδικασία και, δεύτερον, στην ενί-
σχυση της πολυγλωσσίας, της πολυγλωσσικότητας, 
της πολυγλωσσικής επικοινωνίας και της ενίσχυσης 
των ομιλούμενων στην τάξη μητρικών γλωσσών. 
Στο Νέο Πρόγραμμα σπουδών για το Νηπιαγωγείο 
(2021) φαίνεται να έχει γίνει συνείδηση ότι η εισαγω-
γή της δεύτερης/ ξένης γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση θα δώσει ώθηση στην ανάπτυξη της 
διαπολιτισμικής επίγνωσης και ενσυναίσθησης (βλ. 
Karras, 2021). Κατά συνέπεια, η –με κάποιο τρόπο 
‘επιβεβλημένη’– διαφοροποιημένη διδασκαλία 
σε συνδυασμό με την υιοθέτηση του κριτικού 
γραμματισμού και των πολυγραμματισμών ως των 
κατάλληλων προγραμμάτων γλωσσικής διδασκα-
λίας προκρίνεται ως η βέλτιστη πρακτική για την 
καλλιέργεια της ενταξιακής κουλτούρας και, τελικά, 
της διαμόρφωσης της ταυτότητας των μικρών μα-
θητριών και μαθητών ως πολιτών του κόσμου. 

Το πρόγραμμα Εισαγωγής της Αγγλικής στο 
Νηπιαγωγείο, γνωστό ως ΕΑN, το οποίο υλοποι-
ήθηκε μετά από την Υπουργική Απόφαση Αριθμ. 
Φ.80378/ΓΔ4/2021 - ΦΕΚ 3311/Β/26-7-2021 η οποία 
στην ουσία θέσπισε την - για πρώτη φορά - εισαγω-
γή της δεύτερης γλώσσας στην ελληνική προσχο-
λική εκπαίδευση, λειτούργησε ως προπομπός του 
νέου Προγράμματος για το Νηπιαγωγείο καθώς 
οι στόχοι του σε σχέση με τη διδασκαλία της 
δεύτερης γλώσσας εναρμονίζονται πλήρως με 
τους στόχους του νέου αναλυτικού προγράμ-
ματος. Παράλληλα, παρέχει πολλές εκπαιδευτικές 
προτάσεις στις θεωρητικές θέσεις του αναλυτικού 

https://ean.auth.gr
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προγράμματος. Το ΕΑΝ τόσο στην περιγραφή του 
όσο και στη γενικότερη φιλοσοφία του θεωρεί τη 
διαπολιτισμικότητα και την πολυπολιτισμικότητα 
ως τον κινητήριο μοχλό για την καλλιέργεια της 
πολυγλωσσίας και της ταυτότητας του πολίτη του 
κόσμου, όπως εξάλλου γίνεται φανερό και μέσα από 
τα προτεινόμενα εκπαιδευτικά σενάρια που έχουν 
δημιουργηθεί στο πλαίσιο του προγράμματος 
(Alexiou, 2022). Στην ιστοσελίδα του ΕΑΝ διατίθεται 
πλούσιο εκπαιδευτικό υλικό και ποικίλα σενάρια 
τα οποία θέτουν στον πυρήνα της γλωσσικής διδα-
σκαλίας από κοινού τις μητρικές γλώσσες και την 
Αγγλική ως γλώσσα διαμεσολάβησης και προωθούν 
τη διαπολιτισμική επίγνωση και ενσυναίσθηση. 
Ταυτόχρονα, υπάρχουν εστιασμένες επιμορφωτικές 
ενότητες αφιερωμένες στην κατανόηση και τις προ-
εκτάσεις της έννοιας της διαπολιτισμικότητας (βλ. 
Κεφάλαιο 2 & 3), καθώς και οι επιμορφωτικές ημε-
ρίδες και το τελικό συνέδριο στα οποία η συζήτηση 
για την (πολυ-)γλωσσική διαπολιτισμική εκπαίδευση 
επανέρχεται διαρκώς.

5.  Γιατί λέμε ΝΑΊ  
στην εισαγωγή της Αγγλικής 
στο Νηπιαγωγείο;

Πέρα από τα ευεργετικά αποτελέσματα της διγλωσ-
σίας και της πολυγλωσσίας για τους μαθητές, όπως 
αυτά έχουν εκτενώς συζητηθεί τόσο στο πλαίσιο 
πολλών ερευνών όσο και των διακηρύξεων της 
Ευρωπαϊκής Επιτροπής και του Συμβουλίου της 
Ευρώπης, η εισαγωγή της ξένης γλώσσας στην προ-
σχολική εκπαίδευση καθίσταται επιτακτική λόγω 
της πολυπολιτισμικής και πολύγλωσσης ελληνικής 
πραγματικότητας. 

Ένα πρώτο ερώτημα που τίθεται σχετικά με την 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο 
είναι το γιατί επιλέχθηκε η Αγγλική ως δεύτερη 
γλώσσα στην προσχολική εκπαίδευση και όχι μια 
από τις ομιλούμενες μητρικές της τάξης. Η απάντηση 
σ’ αυτό το ερώτημα είναι μάλλον προφανής: Η 
Αγγλική είναι η ευρύτερα ομιλούμενη γλώσσα στον 
κόσμο όχι μόνο σε επίπεδο εθνικής ή επίσημης 
γλώσσας αλλά και ως γλώσσα της επιστήμης, της 
τεχνολογίας και του διαδικτύου, της οικονομίας, 

8  Βλ. άρθρο 1 και άρθρο 2.

της μουσικής και των Τεχνών γενικότερα, των ατο-
μικών ή διακρατικών συναλλαγών. Είναι, επίσης, 
η ευρύτερα διδασκόμενη δεύτερη γλώσσα στον 
κόσμο. Κατά συνέπεια, συνιστά μια γλώσσα υψηλού 
κύρους που είναι γενικώς αποδεκτή (βλ. Σηφάκης, 
2012, για εκτενή συζήτηση). Με αυτό το δεδομένο, 
η Αγγλική λειτουργεί ως lingua franca, δηλαδή 
ως γλώσσα διαμεσολάβησης, σε όλες τις μορφές 
επικοινωνίας. 

Στον αντίποδα, οι γλώσσες χαμηλού κύρους, 
όπως είναι οι μειονοτικές γλώσσες, οι γλώσσες κλη-
ρονομιάς, οι διαλεκτικές γλωσσικές ποικιλίες και οι 
τοπικές γλώσσες, είναι γλώσσες οι οποίες βρίσκονται 
σε τροχιά εγκατάλειψης ή/ και γλωσσικού θανάτου. 
Γλώσσες χαμηλού κύρους είναι αυτές οι οποίες ως 
επί το πλείστον μιλιούνται ως μητρικές στις ελληνι-
κές τάξεις, πέραν της Ελληνικής. Η  χρήση, ωστόσο, 
μιας κοινώς αποδεκτής και ταυτόχρονα ουδέτερης 
γλώσσας διαμεσολάβησης, όπως είναι η Αγγλική, 
θα άρει τη γενικευμένη κυριαρχία της Ελληνικής, 
θα ενθαρρύνει τη βαθμιαία χρήση όλων των υπό-
λοιπων γλωσσών της τάξης και θα συμβάλλει στην 
άρση των γλωσσικών στερεοτύπων. 

Ένα δεύτερο ερώτημα αφορά το γιατί η απόφαση 
για την εισαγωγή της Αγγλικής στην προσχολική εκ-
παίδευση πάρθηκε τη συγκεκριμένη χρονική στιγμή. 
Η απάντηση που είναι μάλλον και εδώ προφανής 
είναι ότι στην πραγματικότητα έχουμε ήδη αργήσει. 
Η εισαγωγή της ξένης γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση έχει αποφασιστεί για τις περισσότερες 
χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης μέσα στην προη-
γούμενη εικοσαετία με την Ελλάδα να είναι μια από 
τις τελευταίες χώρες που προχωρά σε αυτό το βήμα. 
Ας σημειώσουμε, ωστόσο, ότι στον ιδιωτικό τομέα 
η Αγγλική έχει εισαχθεί στην εκπαίδευση άτυπα, 
μεν -και ίσως όχι πάντα με τη σωστή στόχευση και 
φιλοσοφία- αλλά προ πολλού.8 

Ένα τρίτο ερώτημα αφορά το αν θα μπορούσε 
να επεκταθεί το πρόγραμμα εισαγωγής της ξένης 
γλώσσας στην προσχολική εκπαίδευση και σε άλλες 
γλώσσες. Αυτό το ερώτημα έχει πολύ ενδιαφέ-
ρουσες προεκτάσεις. Δεδομένου ότι η Ελλάδα 
συνορεύει με χώρες στις οποίες μιλιούνται διαφο-
ρετικές γλώσσες, θα ήταν δυνατό, μετά τη γενικευ-
μένη εφαρμογή του προγράμματος εισαγωγής της 

https://ean.auth.gr/περιγραφή-του-προγράμματος/
https://ean.auth.gr/σχεδιασμός-εποπτεία/
https://ean.auth.gr/educational-material/
https://ean.auth.gr/επιμορφωτική-ημερίδα-εκπα/,%20https:/ean.auth.gr/βιωματικές-δράσεις-και-εφαρμογές-στο/,%20https:/www.e-nomothesia.gr/kat-ekpaideuse/protobathmia-ekpaideuse/upourgike-apophase-ph80378-gd4-2021.html,%20https:/ean.auth.gr/workshop-ekpa-june-2022/
https://ean.auth.gr/επιμορφωτική-ημερίδα-εκπα/,%20https:/ean.auth.gr/βιωματικές-δράσεις-και-εφαρμογές-στο/,%20https:/www.e-nomothesia.gr/kat-ekpaideuse/protobathmia-ekpaideuse/upourgike-apophase-ph80378-gd4-2021.html,%20https:/ean.auth.gr/workshop-ekpa-june-2022/
https://ean.auth.gr/ean-final-conference/
https://www.esos.gr/arthra/67599/shetika-me-tin-eisagogi-tis-agglikis-glossas-sto-nipiagogeio
https://www.goodnet.gr/blog-reader/ti-einai-telika-auto-pou-tromazei-pio-polu-i-periptosi-tis-eisagogis-tis-deuteris-xenis-glossas-sto-nipiagogeio.html
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Αγγλικής ως δεύτερης γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση, να προχωρήσουμε στην εισαγωγή 
διαφορετικών γλωσσών σε διαφορετικές περιοχές 
της ελληνικής επικράτειας. Έτσι, θα μπορούσαν να 
εισαχθεί η Ιταλική ως δεύτερη γλώσσα στα σχολεία 
των Ιόνιων νησιών, η Τουρκική ή/ και η Εβραϊκή ή/ 
και η Αραβική στα σχολεία των νησιών του Βόρειου 
Αιγαίου και τα Δωδεκάνησα, σύμφωνα με το πα-
ράδειγμα πανεπιστημιακών Τμημάτων που έχουν 
υιοθετήσει ανάλογες πρακτικές.9 Παράλληλα, 
θα μπορούσε να εισαχθεί και η διδασκαλία των 
τοπικών γλωσσών - συμπεριλαμβανομένων των 
κοινωνικών και γεωγραφικών ποικιλιών – στην 
προσχολική εκπαίδευση, δεδομένου ότι και οι 
τοπικές γλώσσες κατακτιούνται ως μητρικές (βλ. 
κρητική διάλεκτος στην Κρήτη).10 Το πρόγραμμα 
ΕΑΝ θα μπορούσε και σε αυτήν την περίπτωση να 
φανεί αρωγός στην προσπάθεια κατασκευής ενός 
ανάλογου προγράμματος σπουδών.

Ολοκληρώνοντας, είναι σκόπιμο να γίνει αναφο-
ρά στις ενστάσεις και τους προβληματισμούς σχε-
τικά με το αν είναι δυνατή μια πραγματικά ομαλή 
εισαγωγή της δεύτερης γλώσσας στην προσχολική 

9     Βλ., για παράδειγμα, τα προγράμματα διδασκαλίας του Τμήματος Βαλκανικών, Σλαβικών και Ανατολικών Σπουδών του Πανε-
πιστημίου Μακεδονίας εδώ, όπου διδάσκονται η Βουλγαρική, Ρουμανική, Σερβική, Ρωσική, Τουρκική, του Τμήματος Μεσο-
γειακών Σπουδών του Πανεπιστημίου Αιγαίου εδώ, όπου διδάσκονται η Εβραϊκή, η Αραβική, η Γαλλική και η Τουρκική, και το 
Τμήμα Γλώσσας, Φιλολογίας και Πολιτισμού των Παρευξείνιων Χωρών του Δημοκρίτειου Πανεπιστημίου Θράκης εδώ, όπου 
διδάσκονται η Βουλγαρική, η Τουρκική, η Ρωσική, η Ρουμανική καθώς και η ποντιακή διάλεκτος.

10  Στοιχεία της κρητικής διαλέκτου διδάσκονται και το Παιδαγωγικό Τμήμα Προσχολικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Κρή-
της (βλ. σχετικοί οδηγοί σπουδών), δεδομένου ότι η Κρητική συνιστά την μητρική γλώσσα του μεγαλύτερου αριθμού του 
γηγενή πληθυσμού του νησιού.

11 Βλ. Ενδεικτικά άρθρο 3 και άρθρο 4.

εκπαίδευση. Οι απόψεις και στάσεις γονέων, μαθη-
τών και εκπαιδευτ(ικ)ών σχετικά με αυτό το ζητού-
μενο φαίνονται να είναι διχασμένες και εστιάζονται 
σε πρακτικά ζητήματα, όπως το αν η εφαρμογή 
του αναλυτικού προγράμματος θα επηρεαστεί 
αρνητικά από την εισαγωγή της δεύτερης γλώσσας, 
αν η τελευταία θα οδηγήσει στη σχολειοποίηση 
του Νηπιαγωγείου ή αν θα δημιουργήσει συνθήκες 
ανάπτυξης μαθησιακών δυσκολιών ή δυσχέρειας 
των ήδη υπαρχουσών γλωσσικών αποκλίσεων και 
δυσκολιών (βλ. Αλεξίου 2020, Αλεξίου & Πεντέρη, 
2021∙ 2022∙ Alexiou et al., 2022∙  Karavas, 2014). 
Ωστόσο, όλες αυτές οι ενστάσεις προκύπτουν 
από τη (συνήθως πλήρη) απουσία ορθής πλη-
ροφόρησης σχετικά με τα ευεργετικά αποτε-
λέσματα της εισαγωγής της δεύτερης γλώσσας 
τόσο στο επίπεδο της γλωσσικής διδασκαλίας, 
όσο και στο επίπεδο της (πολυ-)γλωσσικής 
διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. Προς αυτήν την 
κατεύθυνση της συστηματικής και ολοκληρωμένης 
ενημέρωσης των εμπλεκόμενων στην εκπαιδευτική 
διαδικασία θα πρέπει, επίσης, να κινηθούμε.11 
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Η Αγγλική στη Μετάβαση από την 
Προσχολική στη Σχολική Εκπαίδευση: 
Προτάσεις και Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών

Περίληψη 

Η μετάβαση από την προσχολική στη σχολική εκ-
παίδευση αποτελεί ένα αντικείμενο μελέτης ερευ-
νητών επί πολλές δεκαετίες και αφορά μαθητές, 
γονείς και εκπαιδευτικούς. Στην Ελλάδα η εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο δημιουρ-
γεί μια ‘γέφυρα’ που συνδέει την προσχολική με 
την πρώτη σχολική εκπαίδευση και διευκολύνει 
τη ‘συνέχεια’ από τη μια βαθμίδα στην επόμενη. 
Σε αυτό το κεφάλαιο εξετάζονται οι δυνατότητες 
που δημιουργούνται για ομαλή μετάβαση των 
νηπίων χάρη στην ενσωμάτωση της αγγλικής στο 
αναλυτικό πρόγραμμα του Νηπιαγωγείου αλλά και 
οι προϋποθέσεις που πρέπει να πληρούνται, ώστε 
η ομαλή μετάβαση να εξυπηρετεί την είσοδο και 
την προσαρμογή των παιδιών στις δυο πρώτες 
τάξεις του δημοτικού σχολείου. Επιπλέον, δίνεται 
έμφαση στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών κα-
θώς και στον ρόλο των στελεχών εκπαίδευσης που 
παρακολουθούν και κατευθύνουν τους αρμόδιους 
εκπαιδευτικούς που εμπλέκονται στην επαφή των 
νηπίων με την αγγλική και την εκμάθησή της στην 
πρώτη και δεύτερη τάξη του δημοτικού σχολείου. 
Για τη συλλογή στοιχείων προς επεξεργασία και 
την εξαγωγή συμπερασμάτων χρησιμοποιήθηκε 
μία ‘ομάδα εστίασης’ στην οποία συμμετείχαν 
τέσσερις (4) εκπαιδευτικοί και μια Συντονίστρια 

Εκπαιδευτικού Έργου (ΣΕΕ) αγγλικής γλώσσας. 
Παράλληλα, μελετήθηκαν και αναλύθηκαν κείμενα 
που συνέταξαν ΣΕΕ προσχολικής αγωγής αλλά και 
ΣΕΕ αγγλικής γλώσσας στο πλαίσιο της δικής τους 
επιμόρφωσης για την αποτελεσματική ενσωμάτω-
ση της αγγλικής στο νηπιαγωγείο. Τα κείμενα που 
αναλύθηκαν αφορούσαν σε προτάσεις των ΣΕΕ σε 
σχέση με την επιμόρφωση των αρμόδιων εκπαι-
δευτικών ως προς την ομαλή μετάβαση και την 
αξιοποίηση της ενσωμάτωσης της αγγλικής στην 
προσχολική εκπαίδευση. 

Λέξεις κλειδιά: Μετάβαση, πρόγραμμα ΕΑΝ, επιμόρ-
φωση εκπαιδευτικών, πρόγραμμα ΕΑΝ

1.  Εισαγωγή

Η Εισαγωγή της Αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο 
μέσα από το πρόγραμμα ΕΑΝ, αποτελεί μια εξαιρε-
τικά πρωτοποριακή κίνηση που στοχεύει στο να 
συμβάλει στην ολιστική ανάπτυξη του παιδιού και 
να προωθήσει την πολυγλωσσική συνείδηση, τη 
διαπολιτισμική επικοινωνία και την ανάπτυξη της 
ενεργούς ιδιότητας του πολίτη στη σημερινή πολυ-
πολιτισμική κοινωνία (ΦΕΚ 45055, τ. Β’, 26/07/2021). 
Αν και η διδασκαλία της αγγλικής ως ξένης γλώσ-
σας σε νήπια επικρατεί ως νέα τάση στην Ευρώπη, 

ΚΟΣΜΑΣ ΒΛΑΧΟΣ1 

1 Εθνικό Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών, Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας

13
ΚΕΦΑΛΑΊΟ
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η εφαρμογή της σε περιβάλλοντα προσχολικής 
εκπαίδευσης ποικίλλει σημαντικά. Η εισαγωγή της 
στο ελληνικό νηπιαγωγείο έχει ορισμένα μοναδικά 
χαρακτηριστικά, όπως ότι την ενσωματώνει στο 
πρόγραμμα σπουδών αντί να την αντιμετωπίζει ως 
ξεχωριστό γνωστικό αντικείμενο και για την υλο-
ποίησή της σε κάθε τάξη νηπίων υπεύθυνοι/ες είναι 
από κοινού ο/η εκπαιδευτικός της αγγλικής και 
ο/η νηπιαγωγός (Alexiou, 2020). Καθώς αμφότεροι 
οι εκπαιδευτικοί συμβάλλουν στην εκπαιδευτική 
διαδικασία, αυτή η επαγγελματική συνεργασία 
αποτελεί έναν από τους πυλώνες του προγράμ-
ματος που προωθεί την ενίσχυση κινήτρων για τη 
γνώση των γλωσσών, αλλά και για την καλλιέργεια 
της διαπολιτισμικής συνείδησης και επικοινωνίας. 
Η ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας στην προ-
σχολική εκπαίδευση στην Ελλάδα ξεκίνησε κατά 
το σχολικό έτος 2020-21 σε πιλοτικό επίπεδο και 
κατά το σχολικό έτος 2021-22 επεκτάθηκε σε όλα 
τα νηπιαγωγεία της χώρας.

Ολοκληρώνοντας την προσχολική εκπαίδευση, 
τα παιδιά συνεχίζουν να μαθαίνουν την αγγλική 
γλώσσα καθ’όλη τη διάρκεια της εκπαίδευσής 
τους στο δημοτικό σχολείο. Κατά τις πρώτες δύο 
τάξεις του δημοτικού σχολείου εφαρμόζεται το 
Πρόγραμμα Εκμάθησης της Αγγλικής στην Πρώιμη 
Παιδική Ηλικία (ΠΕΑΠ), που άρχισε να υλοποιείται 
σταδιακά από το σχολικό έτος 2010-11, με βάση τις 
αρχές της πολυγλωσσίας και στόχο να βοηθήσει 
τα παιδιά του δημοτικού να γίνουν πιο κοινωνικά, 
να αφυπνίσουν τη δημιουργική τους έκφραση και 
την αγάπη για τις γλώσσες (Καραβά, 2013). Για την 
εφαρμογή και των δύο προγραμμάτων, τόσο του 
ΕΑΝ όσο και του ΠΕΑΠ εκπαιδεύτηκαν οι αρμόδιοι/
ες εκπαιδευτικοί και σχεδιάστηκε σχετικό μαθησια-
κό/διδακτικό υλικό. 

Ειδικότερα, για την επιμόρφωση των εκπαι-
δευτικών στο πρόγραμμα ΕΑΝ εκπαιδεύτηκαν 
αφενός, οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας και 
οι νηπιαγωγοί που διδάσκουν στα νηπιαγωγεία 
και αφετέρου, οι ΣΕΕ και των δύο ειδικοτήτων 
(εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας και νηπιαγω-
γών) που κατευθύνουν και επιβλέπουν το έργο 
των εκπαιδευτικών στην προσχολική εκπαίδευση 
(ΦΕΚ 45055, τ. Β’, 26/07/2021) (βλ. Κεφάλαιο 3 & 
4). Η επιμόρφωση στηρίχτηκε στο πρόγραμμα 
«Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών για την Εισαγωγή 

της Αγγλικής γλώσσας στο Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)» 
με επικεφαλής το Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο 
Θεσσαλονίκης (ΑΠΘ) και συμπράττοντες φορείς 
το Εθνικό Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο Αθηνών 
(ΕΚΠΑ) και το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής 
(ΙΕΠ). Εκπαιδευτικοί και ΣΕΕ συμμετείχαν σε συστη-
ματικά και ολοκληρωμένα επιμορφωτικά προγράμ-
ματα που οργανώθηκαν από τους τρεις φορείς και 
εξελίχτηκαν σε όλη τη διάρκεια του σχολικού έτους 
2021-2022 με υβριδική μορφή (blended learning) 
ενώ ταυτόχρονα δημιουργήθηκε ειδικό επιμορ-
φωτικό υλικό για την κατάρτιση εκπαιδευτικών 
και στελεχών εκπαίδευσης και εκτενές μαθησιακό 
υλικό, κατάλληλο για αξιοποίηση στις τάξεις της 
προσχολικής εκπαίδευσης. 

Βασισμένο στη γνώση των εξελικτικών γνωρι-
σμάτων των μικρών παιδιών, το ΕΑΝ ανταποκρί-
νεται στις αρχές της παιδαγωγικής προσέγγισης 
του προγράμματος σπουδών του νηπιαγωγείου, 
εστιάζει στην επικοινωνιακή φύση της γλώσσας 
και στην ανάγκη για διαπολιτισμική αλληλεπίδρα-
ση, σέβεται την ολιστική θεώρηση της μάθησης 
και ενσωματώνεται λειτουργικά στα υφιστάμενα 
προγράμματα (Alexiou, Penderi & Serafeim, 2021). 
Ταυτόχρονα, η εισαγωγή της αγγλικής στο νηπι-
αγωγείο δημιουργεί δεσμούς ανάμεσα στις δύο 
βαθμίδες εκπαίδευσης (νηπιαγωγείο και δημοτικό 
σχολείο) που συμβάλλουν στην ομαλή μετάβαση 
των νηπίων στο δημοτικό σχολείο. Χάρη στο 
ΕΑΝ, τα νήπια έρχονται σε επαφή με την αγγλική 
γλώσσα αλλά και με έναν/μια εκπαιδευτικό άλλης 
ειδικότητας πέραν των νηπιαγωγών και έχουν την 
ευκαιρία να ανακαλύψουν την ξένη γλώσσα με το 
παιχνίδι και την έκφραση μέσα από τις διαφορε-
τικές μορφές τέχνης, δράσεις που συνεχίζουν να 
υλοποιούνται και κατά την εκμάθηση της αγγλικής 
γλώσσας στις δύο πρώτες τάξεις του δημοτικού με 
το πρόγραμμα ΠΕΑΠ. 

Συνεπώς, η εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας 
στην προσχολική εκπαίδευση στοχεύει στην ενί-
σχυση των δεσμών της ‘συνέχειας’ ανάμεσα στις 
δύο εκπαιδευτικές βαθμίδες, καθώς δημιουργεί 
προσδοκίες στα μικρά παιδιά για μελλοντική γνώ-
ση στο δημοτικό σχολείο, και ενισχύει την αυτοε-
κτίμησή τους σε σχέση με τις εμπειρίες που έχουν 
αποκτήσει στο νηπιαγωγείο και θα αξιοποιηθούν 
στο επόμενο στάδιο, αυτό της νέας τους ζωής στο 
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δημοτικό σχολείο. Μπορεί, λοιπόν, να υποστηριχτεί 
ότι η ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας στο νηπι-
αγωγείο προσφέρει δυνατότητες και να συμβάλλει 
σημαντικά στην ομαλή μετάβαση από τη μία βαθ-
μίδα στην άλλη. 

Στο πλαίσιο της διερεύνησης των δυνατοτήτων 
που δημιουργούνται από την ενσωμάτωση αλλά 
και των προϋποθέσεων που πρέπει να πληρούνται, 
ώστε η μετάβαση να διευκολύνεται, οργανώθηκε 
μια έρευνα σε δύο επίπεδα που είχε στόχο αφενός, 
να εξετάσει σε ποιο βαθμό και κάτω από ποιες 
προϋποθέσεις μπορεί η εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο να βοηθήσει στην ομαλή 
μετάβαση και αφετέρου, πώς τα στελέχη εκπαίδευ-
σης μπορούν να συμβάλλουν στην καθοδήγηση 
των εκπαιδευτικών των δύο ειδικοτήτων (εκπαιδευ-
τικών αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγών), ώστε να 
υπάρχει ‘σύνδεση’ και ‘συνέχεια’ ανάμεσα στις δύο 
βαθμίδες ως προς τον τρόπο που τα παιδιά βιώνουν 
την επαφή τους με την αγγλική γλώσσα.  Η έρευνα 
διεξήχθη κατά το σχολικό έτος 2021-2022 στη 
διάρκεια του δευτέρου μέρους της επιμόρφωσης 
των ΣΕΕ (Μάρτιος -Ιούνιος 2022) που οργανώθηκε 
και υλοποιήθηκε από την ομάδα έργου του Εθνικού 
Καποδιστριακού Πανεπιστημίου Αθηνών (ΕΚΠΑ) 
στο πλαίσιο του προγράμματος για τα στελέχη 
εκπαίδευσης με τίτλο «Πρόγραμμα Επιμόρφωσης 
για τους ΣΕΕ-Εισαγωγή της Αγγλικής Γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο (ΕΑΝ)». 

2. Η έννοια της μετάβασης

Ο άνθρωπος στην πορεία της ζωής του καλείται να 
μάθει να λειτουργεί σε νέα περιβάλλοντα και νέες 
συνθήκες, διαφορετικές από αυτές που βίωσε στο 
παρελθόν. Η προσαρμογή αυτή μπορεί να πραγμα-
τοποιείται σε περιβάλλοντα, όπως για παράδειγμα 
σε ένα νέο σχολείο ή σε έναν καινούριο επαγγελ-
ματικό χώρο. Από μικρή ηλικία τα παιδιά μαθαίνουν 
πώς να προσαρμόζονται σε διαφορετικά δεδομένα 
και καταστάσεις. Καταρχήν, μαθαίνουν να λειτουρ-
γούν και να επικοινωνούν στο Νηπιαγωγείο που 
αποτελεί τον πρώτο φορέα κοινωνικοποίησης. Εκεί 
οι εκπαιδευτικοί τα διδάσκουν να αλληλοεπιδρούν 
με τους συμμαθητές και τους δασκάλους τους, να 
συνεργάζονται, να αποκτούν αυτοπεποίθηση, να 
γίνονται υπεύθυνα και να καλλιεργούν τη γλωσσική 

τους έκφραση. Στο Νηπιαγωγείο τα παιδιά ανακα-
λύπτουν τον κόσμο, εξερευνούν τη γνώση και μα-
θαίνουν να συμμετέχουν ενεργητικά σε βιωματικές 
δράσεις (Πεντέρη, Χλαπάνα, Μέλλιου, Φιλιππίδη & 
Μαρινάτου, 2021, α & β).

Αργότερα, τα παιδιά αλλά και οι οικογένειές 
τους περνούν μια περίοδο προσαρμογής καθώς 
μεταβαίνουν από το νηπιαγωγείο στο δημοτικό 
σχολείο, επειδή εντάσσονται σε μια μεγαλύτερη 
ομάδα με διαφορετικές προσδοκίες και απαιτήσεις 
(Πανταζής, Σακελλαρίου & Μπάκας, 2012). Στο 
δημοτικό σχολείο, το πρόγραμμα σπουδών και οι 
διδακτικές πρακτικές αλλάζουν, η γονική εμπλοκή 
έχει διαφορετικό χαρακτήρα, το πρόγραμμα μαθη-
μάτων διδάσκεται από περισσότερους εκπαιδευ-
τικούς και τα παιδιά εκτίθενται σε νέους τρόπους 
διδασκαλίας που υλοποιούνται σε ένα περιβάλλον 
με αυστηρότερους κανόνες και διαφορετικές 
προσδοκίες. 

Με κύριο σκοπό να υποστηρίξει την ισορρο-
πημένη και πολύπλευρη ανάπτυξη των μικρών 
παιδιών σε όλα τα επίπεδα (γνωστικά, σωματικά, 
κοινωνικά και συναισθηματικά), το Νηπιαγωγείο 
στοχεύει στη διευκόλυνση κατά τη μετάβαση και 
το πέρασμα από την προσχολική στη σχολική ζωή 
(Σακελλαρίου & Μπέση, 2014). Οι κοινωνικές και 
νοητικές ικανότητες που είναι απαραίτητες για την 
επιτυχία των παιδιών κατά την εκπαιδευτική τους 
πορεία διαμορφώνονται στα πρώτα χρόνια της 
εκπαίδευσης, και ιδίως στην προσχολική βαθμίδα. 
Το Νηπιαγωγείο διαδραματίζει διαμεσολαβητικό 
ρόλο στην ομαλή προσαρμογή του παιδιού στο 
σχολείο γενικότερα, συντονίζοντας τις συμπερι-
φορές των νηπίων, αναπτύσσοντας τις αισθήσεις 
τους, τονώνοντας την ευρηματική αντίληψη και 
την κριτική σκέψη, καλλιεργώντας τη συνεργατική 
διάθεση, ενισχύοντας τις δεξιότητες κατανόησης, 
ενθαρρύνοντας το μαθησιακό ενδιαφέρον, προ-
ωθώντας τη σπουδαιότητα των γλωσσών και της 
επικοινωνίας, ενδυναμώνοντας τη συνεργασία 
γονέων-παιδιών, και αναδεικνύοντας το παιχνίδι 
ως κεντρικό πυρήνα απόκτησης νέων γνώσεων 
(Πεντέρη κ.ά, 2021α). 

Ωστόσο, σε πολλά εκπαιδευτικά συστήματα ένα 
σημαντικό ποσοστό παιδιών αλλά και γονέων αντι-
μετωπίζει ανυπέρβλητες προκλήσεις κατά τη μετά-
βαση από την προσχολική στη σχολική εκπαίδευση, 
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καθιστώντας το πέρασμα από τη μία βαθμίδα στην 
άλλη ένα κρίσιμο σημείο. Η τήρηση των εννοιών 
της ‘ατομικότητας’ και της ‘διαφορετικότητας’, της 
‘ελευθερίας επιλογής’, της ‘συνεργασίας’ και της 
‘συνέχειας’ αποτελεί το πρώτο βήμα για την αντι-
μετώπιση των προκλήσεων που συναντώνται κατά 
τη μετάβαση των μικρών παιδιών στο δημοτικό 
σχολείο (Μπαγάκης, Διδάχου, Βαλμάς, Λουμάκου & 
Πομώνης, 2006).

Η αρχή της ‘συνεργασίας’, που αποτελεί κεντρικό 
άξονα λειτουργίας της προσχολικής εκπαίδευσης, 
αφορά τόσο στην επικοινωνία μεταξύ νηπιαγω-
γείου και δημοτικού σχολείου, νηπιαγωγείου και 
γονέων, αλλά και νηπιαγωγείου με άλλους οργανι-
σμούς κοινωνικοποίησης (Σακελλαρίου, 2012). Από 
τη ‘συνεργασία’ σε όλα τα επίπεδα τα παιδιά 
επωφελούνται συναισθηματικά και γνωστικά, 
αλλά, επίσης, συνηθίζουν να προσαρμόζονται 
και να διαχειρίζονται καλύτερα τις απαιτούμε-
νες μεταβάσεις που καλούνται να κάνουν στην 
πορεία της ζωή τους. 

Η αρχή της ‘συνέχειας’ αναφέρεται στον 
βαθμό συναντίληψης μεταξύ νηπιαγωγείου και 
δημοτικού σχολείου σχετικά με την αναμενόμενη 
συμπεριφορά του παιδιού και, συγκεκριμένα, με 
τους διαφορετικούς κανόνες διδασκαλίας που 
υιοθετούνται στο νηπιαγωγείο και το δημοτικό 
σχολείο, οι οποίοι έχουν διαφορετικό πρόσημο 
λόγω της αλλαγής της εκπαιδευτικής βαθμίδας 
(Βρυνιώτη, 2008∙ Βρυνιώτη & Ματσαγγούρας, 
2005∙ Ματσαγγούρας, 2012). Συγκεκριμένα, το πε-
ριβάλλον μάθησης στο Νηπιαγωγείο διαφέρει από 
αυτό του δημοτικού σχολείου. Καταρχήν, η παιγνι-
ώδης ενασχόληση του παιδιού με τη νέα γνώση 
που πραγματοποιείται στο νηπιαγωγείο διαφέρει 
από το δημοτικό σχολείο όπου γίνεται αυστηρά 
προγραμματισμένη και ακολουθεί συγκεκριμένα 
πρότυπα επιδόσεων (Κασσωτάκη-Ψαρουδάκη, 
2012). Επιπλέον, τα νηπιαγωγεία βρίσκονται σε 
άμεση συνεργασία με τις οικογένειες των παιδιών, 
και επικοινωνούν σε σταθερή βάση με τους γονείς 
και κηδεμόνες, οι οποίοι μπορεί να συμβάλλουν 
στη διδακτική διαδικασία και τις μαθησιακές 
δράσεις. Στο δημοτικό σχολείο η επικοινωνία και 
η συνεργασία με το οικογενειακό περιβάλλον 
συνεχίζει να είναι ουσιαστική, αλλά η εμπλοκή 
των κηδεμόνων στη μαθησιακή διαδικασία είναι 

περιορισμένη και πολλές φορές βρίσκεται στη 
διακριτική ευχέρεια των εκπαιδευτικών. 

Οι ομοιότητες και οι διαφορές μεταξύ των προ-
γραμμάτων σπουδών για το νηπιαγωγείο και το 
δημοτικό σχολείο παίζουν ένα επιπλέον σημαντικό 
ρόλο στον καθορισμό της ομαλής μετάβασης ή ‘συ-
νέχειας’ από τη μία βαθμίδα εκπαίδευσης προς την 
άλλη. Προγράμματα με διαφορετική φιλοσοφία και 
παιδαγωγική αντίληψη ανάμεσα στις δύο βαθμίδες 
εκπαίδευσης μπορεί να δημιουργούν διαφορετικές 
προσδοκίες για τα παιδιά, τους γονείς αλλά και τους 
εκπαιδευτικούς, με αποτέλεσμα να αποθαρρύνεται η 
εύκολη προσαρμογή στο νέο εκπαιδευτικό περιβάλ-
λον. Όπως καταγράφεται στη σχετική βιβλιογραφία, 
για να διευκολυνθεί η ομαλή μετάβαση στο σχολείο, 
οι πολιτικές προσχολικής και σχολικής εκπαίδευσης 
θα πρέπει να ενθαρρύνουν την αμφίδρομη συ-
μπληρωματικότητα όλων των δραστηριοτήτων που 
λαμβάνουν χώρα σε κάθε στάδιο (Βρυνιώτη, 2002∙ 
Μπαγάκης, Διδάχου, Βαλμάς, Λουμάκου & Πομώνης, 
2006∙ Πανταζής, 2005).

Οι συνθήκες της εκπαιδευτικής διαδικασίας που 
λαμβάνουν χώρα στο νηπιαγωγείο και το δημοτικό 
σχολείο, καθώς και οι σχέσεις που αναπτύσσονται 
μεταξύ διαφορετικών ομάδων ατόμων αποτελούν 
παράγοντες που μπορεί να συμβάλλουν στην ομα-
λή προσαρμογή των παιδιών στο δημοτικό σχολείο 
(Πετρογιάννης, 2012∙ Σιδηροπούλου & Δημητριάδη, 
2011). Οι στόχοι και η παιδαγωγική προσέγγιση των 
αντίστοιχων προγραμμάτων σπουδών πρέπει να 
είναι συμβατές, προκειμένου να διασφαλιστεί η 
απρόσκοπτη μετάβαση από την άνετη ατμόσφαιρα 
του οικείου νηπιαγωγείου στο νέο περιβάλλον, αυτό 
του δημοτικού σχολείου. Όταν τα παιδιά εισάγονται 
σταδιακά στη νέα σχολική πραγματικότητα, όταν οι 
εκπαιδευτικοί προσχολικής και σχολικής εκπαίδευ-
σης συνεργάζονται με στόχο την ομαλή μετάβαση 
και όταν οι εκπαιδευτικοί αυτοί ανταλλάσσουν 
πληροφορίες σχετικά με την πρόοδο των παιδιών 
και, σε κάποιο βαθμό, εξασφαλίζουν τη συνέχιση 
των πρακτικών προσχολικής εκπαίδευσης στη σχο-
λική εκπαίδευση, η μετάβαση από την προσχολική 
στη σχολική εκπαίδευση είναι πιθανότερο να είναι 
επιτυχής. Επιπλέον, τα πλεονεκτήματα που απο-
κομίζουν τα παιδιά από την προσχολική εκπαί-
δευση στην πρώιμη παιδική ηλικία πρέπει να 
διασφαλίζονται κατά τη σχολική εκπαίδευση. 
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Οι μέθοδοι διδασκαλίας και η σχολική κουλτούρα 
θα πρέπει να προχωρούν από το «γνωστό στο 
άγνωστο», από το τι γνωρίζουν ήδη τα παιδιά σε 
αυτό που πρέπει να γνωρίζουν για να επιτύχουν 
στο σχολείο (Αλευριάδου, Βρυνιώτη, Κυρίδης, 
Σιβροπούλου-Θεοδοσιάδου & Χρυσαφίδης, 2008∙ 
Γουργιώτου, 2012).

Επομένως, η μετάβαση από την προσχολική 
στη σχολική εκπαίδευση είναι μια διεργασία με 
δυναμική εξέλιξη, η οποία συντελείται για μεγάλο 
χρονικό διάστημα, ξεκινώντας από το νηπιαγωγείο 
και συνεχίζοντας μέχρι την πρώτη ή τη δεύτερη 
τάξη του δημοτικού σχολείου, όταν κάθε μαθη-
τής ή μαθήτρια, ανάλογα με τον ατομικό ρυθμό 
ανάπτυξής του/της, μπορεί να υιοθετήσει τη νέα 
του/της ταυτότητα, να αναπτύξει θετική στάση 
απέναντι στο σχολείο και να απολαύσει τη μαθησι-
ακή διαδικασία ως μέλος της σχολικής κοινότητας 
(Γουργιώτου, 2012). Ας επικεντρωθούμε, όμως, 
στο συγκεκριμένο εκπαιδευτικό πλαίσιο, αυτό της 
Ελλάδας, και ας εξετάσουμε τις δυνατότητες που 
δημιουργεί η ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας 
στην προσχολική εκπαίδευση για τη μετάβαση των 
νηπίων από το νηπιαγωγείο στο δημοτικό σχολείο. 

3.  Η εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο  
και η συμβολή της  
στην ομαλή μετάβαση:  
Όροι και προϋποθέσεις 

Όπως σημειώθηκε στην εισαγωγή, η έρευνα που 
διεξήχθη στο πλαίσιο αυτής της εργασίας περιέ-
λαβε δύο επιμέρους ενότητες. Η πρώτη ενότητα 
αφορούσε στο κατά πόσο και κάτω από ποιες προϋ-
ποθέσεις η ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας στο 
αναλυτικό πρόγραμμα της ελληνικής προσχολικής 
εκπαίδευσης δύναται να συμβάλλει στην ομαλή 
μετάβαση. Για τον σκοπό αυτό δημιουργήθηκε μια 
ομάδα εστίασης στην οποία συμμετείχαν:

• τέσσερις (4) εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
από τέσσερις (4) διαφορετικές περιοχές της 
Ελλάδας που δίδαξαν σε νηπιαγωγεία της 
χώρας κατά το σχολικό έτος 2021-2022 και 
παράλληλα δίδαξαν στις δύο πρώτες τάξεις 
του δημοτικού σχολείου, και

• μία (1) Συντονίστρια Εκπαιδευτικού Έργου 
αγγλικής γλώσσας.

Τόσο οι εκπαιδευτικοί όσο και η ΣΕΕ είχαν παρακο-
λουθήσει και συμμετάσχει ενεργά στις αντίστοιχες 
επιμορφώσεις του ΕΑΝ για εκπαιδευτικούς και 
στελέχη εκπαίδευσης. Θα πρέπει να σημειωθεί ότι 
οι δύο από τις τέσσερις εκπαιδευτικούς εργάζονταν 
στην επαρχία, ενώ οι υπόλοιπες δύο σε αστικά 
κέντρα. Η ΣΕΕ, που ήταν υπεύθυνη για σχολεία και 
εκπαιδευτικούς αστικού κέντρου, είχε συνεργα-
στεί κατά την επιμόρφωση ΕΑΝ με Συντονιστές/ 
Συντονίστριες Εκπαιδευτικού έργου (ΣΕΕ) υπεύθυ-
νες και υπευθύνους για σχολεία και εκπαιδευτικούς 
αστικών κέντρων και επαρχίας. Κατά τη συνεργασία 
της ομάδας εστίασης, που διήρκεσε 90 λεπτά και 
πραγματοποιήθηκε με τηλεδιάσκεψη, ο ερευνητής 
έθεσε έξι ερωτήματα και κατηύθυνε τη συζήτηση, η 
οποία μαγνητοσκοπήθηκε. 

Το πρώτο ερώτημα που τέθηκε αφορούσε 
στο εάν, κατά τη γνώμη των συμμετεχουσών, η 
ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας στο νηπια-
γωγείο συμβάλλει στην ομαλή μετάβαση από την 
προσχολική στη σχολική εκπαίδευση. Οι τέσσερις 
(4) εκπαιδευτικοί και η ΣΕΕ συμφώνησαν ότι η 
ένταξη της αγγλικής γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση λειτουργεί ως ‘ασφαλής σύνδε-
σμος’ μεταξύ των δύο βαθμίδων και ενισχύει 
τις προσδοκίες και την επιθυμία των παιδιών 
για μεγαλύτερη συμμετοχή στη βιωματική και 
τη διερευνητική μάθηση. Τονίστηκε με έμφαση 
ότι τα παιδιά προσχολικής ηλικίας μπορούν να 
χρησιμοποιήσουν την Αγγλική ως «διαβατήριο» για 
να διευρύνουν τους ορίζοντές τους πέρα από τον 
προσωποκεντρικό χαρακτήρα του νηπιαγωγείου, 
όπου ο/η νηπιαγωγός αποτελεί το μοναδικό σημείο 
αναφοράς. 

Στη διάρκεια της συζήτησης δόθηκε έμφαση 
στο γεγονός ότι η μέθοδος ενσωμάτωσης του 
ΕΑΝ λειτουργεί με κατασκευαστικό-κονστρου-
βικτικό τρόπο, οικοδομώντας ένα πλαίσιο 
ασφάλειας τόσο για την ενσωμάτωση της αγ-
γλικής γλώσσας όσο και ως «εργαλείο» για την 
ενασχόληση των παιδιών με άλλους κλάδους 
και γνωστικά αντικείμενα. Επιπλέον, αναδεί-
χτηκε το γεγονός ότι η εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας συνδέει την πραγματικότητα της τάξης 
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του νηπιαγωγείου με τη ζωή και την καθημερινό-
τητα έξω από το σχολείο, που κυριαρχείται από 
την αγγλική γλώσσα. Υπογραμμίστηκε, επίσης, ότι, 
σύμφωνα με την εμπειρία τους, η ενασχόληση με 
την αγγλική γλώσσα βοηθά τα νήπια να αισθάνο-
νται πιο ικανά και ‘μεγάλα’ παιδιά και, επομένως, 
βελτιώνει την αυτοεικόνα τους, γεγονός που τα βο-
ηθά να νιώθουν πιο προετοιμασμένα και ασφαλή 
για το δημοτικό σχολείο. Τέλος, σημειώθηκε ότι η 
υφιστάμενη μεθοδολογία του ΕΑΝ θέτει τις βά-
σεις για την ομαλή μετάβαση, διότι χάρη στην 
προφορικότητά της, τη διαθεματική δομή της, 
τα εργαστήρια δεξιοτήτων καθώς και τη δρα-
στηριοκεντρική εφαρμογή της, βοηθάει τους 
μικρούς μαθητές και τις μικρές μαθήτριες στη 
συνειδητοποίηση της επικοινωνιακής αξίας 
των γλωσσών, της πολυπολιτισμικότητας αλλά 
και της ποιοτικής συνύπαρξης διαφορετικών 
ανθρώπων, ειδικοτήτων εκπαιδευτικών και 
γνωστικών αντικειμένων.

Το δεύτερο ερώτημα που τέθηκε κάλεσε τις 
συμμετέχουσες να απαντήσουν εάν πιστεύουν 
ότι η μεθοδολογία και οι παιδαγωγικές/διδακτικές 
πρακτικές που υιοθετούνται για την ενσωμάτωση 
της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο συνεχί-
ζονται και στις δύο πρώτες τάξεις του δημοτικού 
σχολείου. Οι τέσσερις (4) εκπαιδευτικοί και η ΣΕΕ πα-
ρατήρησαν ότι το υλικό του ΕΑΝ, που χρησιμοποι-
είται στην προσχολική, και το υλικό του ΠΕΑΠ, που 
αξιοποιείται στις πρώτες δύο τάξεις της σχολικής 
εκπαίδευσης, έχουν πολλά κοινά χαρακτηριστικά, 
που προάγουν την ομαλή μετάβαση και ‘συνέ-
χεια’. Οι συμμετέχουσες παρατήρησαν ότι τόσο το 
υλικό του ΕΑΝ όσο και του ΠΕΑΠ σχετίζονται με τα 
ηλικιακά αναπτυξιακά χαρακτηριστικά των παιδιών 
της προσχολικής και της πρώτης παιδικής ηλικίας, 
εναρμονίζονται με τα ενδιαφέροντα, τις ανάγκες 
και τις εμπειρίες των παιδιών και δίνουν έμφαση 
στη διαφοροποιημένη παιδαγωγική, στον παιγνιώ-
δη χαρακτήρα της μάθησης, στη γλωσσική ποικι-
λότητα, την πολυγλωσσία, καθώς και την ανάπτυξη 
του προφορικού λόγου. Σημείωσαν ότι και τα δύο 
προγράμματα αξιοποιούν τη βιωματική, διερευνη-
τική-ανακαλυπτική μέθοδο και την ομαδο-συνερ-
γατική μάθηση και δίνουν έμφαση στην ολιστική 
μάθηση, δηλαδή στην ολόπλευρη ανάπτυξη των 
νηπίων και των μαθητών/τριών. Τέλος, προσέθεσαν 

ότι και τα δύο προγράμματα αξιοποιούν τις πρότε-
ρες γνώσεις των παιδιών, με αποτέλεσμα η οικοδό-
μηση της νέας γνώσης να θεμελιώνεται στις βάσεις 
της παλαιάς και συμφώνησαν ότι η μεθοδολογία 
και οι παιδαγωγικές πρακτικές που ακολουθούνται 
είναι παρόμοιες. 

Ως προς τις διαφορές ανάμεσα στα δύο προ-
γράμματα (ΕΑΝ & ΠΕΑΠ) παρατηρήθηκε ότι η 
διαφορά δεν εντοπίζεται στη μεθοδολογία αλλά 
στο γεγονός ότι στο Νηπιαγωγείο η αγγλική 
γλώσσα εντάσσεται σε θεματικές ενότητες (π.χ. 
υγιεινή διατροφή, οδική ασφάλεια) και το πρό-
γραμμα σπουδών χαρακτηρίζεται από διάχυτη 
διαθεματικότητα κατά την οποία δημιουργούνται 
συνδέσεις ανάμεσα στα γνωστικά αντικείμενα και 
η οποία είναι απαραίτητη, ώστε να πληρείται η 
επικοινωνιακή συνθήκη. Αυτή η διαθεματικότητα 
δεν είναι έντονη στο Δημοτικό, όπου η εκμάθηση 
της αγγλικής γλώσσας αποτελεί ξεχωριστό και 
αυτόνομο γνωστικό αντικείμενο που διδάσκεται 
από έναν/μια και μόνο εκπαιδευτικό ειδικότητας, 
δηλαδή τον/την εκπαιδευτικό αγγλικής γλώσσας. 

Τονίστηκε, επίσης, ότι οι διδακτικές μέθοδοι 
που ακολουθούνται στις δύο πρώτες τάξεις του 
δημοτικού σχολείου μπορεί να επαφίενται στην ευ-
χέρεια του/της κάθε εκπαιδευτικού. Αντίθετα, στο 
νηπιαγωγείο, όπου οι μαθησιακές δραστηριότητες 
εντάσσονται σε θεματικά πεδία και υλοποιούνται 
από δύο συνεργαζόμενους εκπαιδευτικούς, οι διδα-
κτικές μέθοδοι είναι καθορισμένες και εναρμονίζο-
νται με τη φιλοσοφία και την παιδαγωγική του ανα-
λυτικού προγράμματος. Με έναυσμα τα παραπάνω 
αναδείχτηκε η αναγκαιότητα επιμόρφωσης και 
καθοδήγησης του διδακτικού προσωπικού των 
πρώτων δυο τάξεων του δημοτικού, και ιδιαίτε-
ρα των εκπαιδευτικών που έχουν εκπαιδευθεί 
σε παλαιότερα εκπαιδευτικά μοντέλα, ώστε να 
αποφεύγεται η δασκαλοκεντρική προσέγγιση 
της μάθησης και να μπορεί να ενισχυθεί η ομα-
λή μετάβαση και η σύγκλιση ανάμεσα στο ΕΑΝ 
και το ΠΕΑΠ. 

Το τρίτο ερώτημα που τέθηκε στην ομάδα 
εστίασης ήταν κατά πόσο οι εκπαιδευτικοί και η 
ΣΕΕ πιστεύουν ότι το μαθησιακό υλικό της αγγλικής 
γλώσσας και η επιμόρφωση που πραγματοποιήθη-
κε μπορούν να βοηθήσουν τους εκπαιδευτικούς αγ-
γλικής γλώσσας που διδάσκουν στο Νηπιαγωγείο, 
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ώστε να συμβάλλουν στην ομαλή μετάβαση των 
παιδιών από τη μια βαθμίδα στην άλλη. Όλες οι 
συμμετέχουσες συμφώνησαν ότι το μαθησιακό 
υλικό EAN που σχεδιάστηκε για την ενσωμάτω-
ση της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο αλλά 
και η επιμόρφωση που έλαβαν οι εκπαιδευτικοί 
που διδάσκουν στο Νηπιαγωγείο ανταποκρίνο-
νται πλήρως στις μαθησιακές ανάγκες και τις 
ιδιαιτερότητες αυτής της βαθμίδας για την ολό-
πλευρη ανάπτυξη των παιδιών. Τονίστηκε ότι η 
επιμόρφωση που πραγματοποιήθηκε τόσο για τους 
εκπαιδευτικούς όσο και για τους ΣΕΕ ήταν ολοκλη-
ρωμένη και αποτελεσματική σε κάθε επίπεδο. Είναι 
χαρακτηριστικό ότι οι συμμετέχουσες εξέφρασαν 
την ικανοποίησή τους για τις επιμορφωτικές δρά-
σεις, τα εκπαιδευτικά σενάρια και το πολυμεσικό 
υλικό που σχεδιάστηκαν για την υλοποίηση του 
ΕΑΝ στις τάξεις του Νηπιαγωγείου. 

Επιπλέον, και οι πέντε συμμετέχουσες συμ-
φώνησαν ότι διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας 
στα παιδιά του δημοτικού σχολείου, τουλάχιστον 
κατά τις δυο πρώτες τάξεις θα πρέπει να υιοθετεί 
τις ίδιες αξίες με αυτές του ΕΑΝ, έτσι ώστε να είναι 
συμβατές οι γνώσεις και οι δεξιότητες που καλλι-
εργήθηκαν όπως, επίσης, και η μεθοδολογία που 
χρησιμοποιήθηκε για την απόκτηση τους. Τέλος, 
προτάθηκε να επεκταθεί η επιμόρφωση που 
έλαβαν οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας και 
οι νηπιαγωγοί στους εκπαιδευτικούς που διδά-
σκουν σε δημοτικά σχολεία, ώστε να μπορούν 
να μοιραστούν και να ενστερνιστούν τις αρχές 
και τις αξίες που υιοθετούνται στα νηπιαγωγεία 
κατά την ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσσας. 
Διευκρινίστηκε ότι η εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στην προσχολική εκπαίδευση έγινε με κοινή 
επιμόρφωση εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας 
και νηπιαγωγών, με αποτέλεσμα να τεθούν κοινές 
βάσεις για συνεργασία, ενώ η εκμάθηση της αγ-
γλικής γλώσσας στο δημοτικό δεν εμπλέκει τους 
δασκάλους των τάξεων αλλά ούτε και τις υπόλοιπες 
ειδικότητες εκπαιδευτικών, και, συνεπώς, δεν 
υπάρχει πάντα ενεργή σύμπραξη διδασκόντων και 
διδασκουσών και κοινοί μαθησιακοί στόχοι.

Κατά το τέταρτο ερώτημα που τέθηκε στη 
συζήτηση ο ερευνητής ρώτησε τις εκπαιδευτικούς 
και τη ΣΕΕ εάν πιστεύουν ότι η συνεργασία μεταξύ 
των εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας, νηπιαγωγών 

και γονέων μπορεί να συμβάλει στην ομαλή μετά-
βαση με γνώμονα την ενσωμάτωση της αγγλικής 
γλώσσας. Συμφωνήθηκε ότι η συνεργατική διά-
θεση μεταξύ των τριών εμπλεκομένων ομάδων 
ενηλίκων μπορεί να βοηθήσει στην επίτευξη 
της ομαλής μετάβασης. Η τριγωνική αυτή σχέση 
μπορεί να αποκρυσταλλωθεί ως εξής: η συνεργασία 
των εκπαιδευτικών (νηπιαγωγών και εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας) αποφέρει τα προσδοκόμενα 
αποτελέσματα, τα νήπια αποκομίζουν θετικά 
συναισθήματα από την εκπαιδευτική διαδικασία 
που μεταφέρουν στους γονείς τους, οι οποίοι με τη 
σειρά τους διευκολύνουν τη μετάβαση των παιδιών 
τους στο δημοτικό σχολείο, μέσω της κοινωνικής, 
συναισθηματικής και γνωστικής υποστήριξης που 
παρέχουν. Το θετικό αυτό κλίμα μειώνει το άγχος 
μετάβασης στην επόμενη εκπαιδευτική βαθμίδα, 
όπου θα πρέπει να ακολουθείται το ίδιο κλίμα εμπι-
στοσύνης και συνεργασίας. 

Επιπροσθέτως, τονίστηκε ότι όσο καλύτερη 
και ξεκάθαρη είναι η επικοινωνιακή συνθήκη για 
τις τρεις εμπλεκόμενες ομάδες ενηλίκων στην 
προσχολική εκπαίδευση τόσο πιο αποτελεσματικό 
μπορεί να είναι το εκπαιδευτικό έργο. Ο κοινός 
στόχος στην προσχολική και σχολική εκπαίδευση 
είναι η καλύτερη δυνατή πλαισίωση των αναγκών 
του κάθε παιδιού και αυτό μπορεί να επιτευχθεί 
μέσα από κοινό όραμα, μοίρασμα και στοχοθεσία. 
Στο δημοτικό σχολείο οι γονείς φαίνεται να έχουν 
λιγότερο ενεργό ρόλο στις ρουτίνες σχολείου των 
παιδιών τους. Μια ποιοτική επικοινωνία μεταξύ 
των εμπλεκόμενων ενήλικων μελών μπορεί να έχει 
μόνο θετικό πρόσημο στη μετάβαση.

Το πέμπτο ερώτημα που τέθηκε αναφερόταν 
στο εάν οι εκπαιδευτικοί και η ΣΕΕ πιστεύουν ότι 
συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας που διδάσκουν στο Νηπιαγωγείο, των 
νηπιαγωγών και των εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσ-
σας που διδάσκουν στις πρώτες τάξεις του δημοτι-
κού σχολείου μπορούν να συμβάλουν στην ομαλή 
μετάβαση. Και σε αυτό το ερώτημα όλες οι συμ-
μετέχουσες συμφωνούσαν ότι η συνεργασία όλων 
των εμπλεκομένων στην εκπαιδευτική διαδικασία 
κατά τη μετάβαση είναι απαραίτητη. Κρίθηκε ότι η 
συνεργασία δεν αφορά μόνο τους νηπιαγωγούς και 
τους εκπαιδευτικούς αγγλικής γλώσσας που εργά-
ζονται σε νηπιαγωγεία και δημοτικά σχολεία αλλά 
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θα πρέπει να επεκταθεί και σε εκπαιδευτικούς άλ-
λων ειδικοτήτων, που χρειάζεται να ενημερώνονται 
σχετικά με τα όσα έχουν κατακτήσει τα παιδιά κατά 
τη φοίτησή τους στο Νηπιαγωγείο, καθώς και για 
τις κλίσεις και τα ενδιαφέροντά τους. Νηπιαγωγοί, 
δάσκαλοι και εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
οφείλουν πλέον να ανταλλάσσουν πληροφορίες 
αναφορικά με το αναλυτικό πρόγραμμα και να 
το προσαρμόζουν κατάλληλα, ώστε τα παιδιά να 
βιώνουν τη ‘συνέχεια’ στη διαδικασία της μάθησης 
τους. Η αγγλική γλώσσα αποτελεί πλέον μια κοινή 
βάση και κοινό σημείο αναφοράς μεταξύ νηπιαγω-
γείου και δημοτικού σχολείου. 

4.  Προτάσεις για την 
 περαιτέρω διασύνδεση του 
προγράμματος ΕΑΝ με το 
πρόγραμμα ΠΕΑΠ και την 
εκμάθηση της αγγλικής  
γλώσσας στις δυο πρώτες 
τάξεις του δημοτικού σχολείου 

Στο πλαίσιο των εργασιών της ομάδας εστίασης 
ο ερευνητής ζήτησε από τις συμμετέχουσες να 
συγκροτήσουν συγκεκριμένες προτάσεις για την 
ομαλότερη μετάβαση των παιδιών από το νηπια-
γωγείο στο δημοτικό σχολείο και την αξιοποίηση 
της αγγλικής γλώσσας ως συνδέσμου ανάμεσα στις 
δυο βαθμίδες. Η πρώτη πρόταση που έκαναν οι 
συμμετέχουσες αφορούσε στον εμπλουτισμό 
του μαθησιακού υλικού του ΠΕΑΠ. Συγκεκριμένα, 
προτάθηκε το υλικό να εμπλουτιστεί με επιπλέον 
διαδραστικές, παιγνιώδεις δραστηριότητες, ώστε 
η μεθοδολογία που ακολουθείται στο νηπιαγωγείο, 
όπως οι ρουτίνες, η διαθεματική προσέγγιση και το 
soft CLIL, να συνεχίζονται και στις πρώτες τάξεις του 
δημοτικού, ώστε να ενισχύονται η διαθεματικότητα, 
η προφορικότητα και οι αρχές της πολυπολιτισμικής 
διάστασης. Συστήθηκε το υλικό της Α’ και Β’ δη-
μοτικού να αναμορφωθεί, ώστε να ταιριάζει ως 
προς τις θεματικές του με άλλα μαθήματα που 
διδάσκονται στις αντίστοιχες τάξεις αλλά και τις 
θεματικές των εργαστηρίων δεξιοτήτων. 

Η δεύτερη πρόταση αναφέρθηκε στη συνερ-
γασία και στις κοινές επιμορφώσεις εκπαιδευτικών 
αγγλικής γλώσσας και δασκάλων. Συγκεκριμένα, 

θεωρήθηκε εξαιρετικά χρήσιμο οι εκπαιδευτικοί 
αγγλικής γλώσσας να συνεργάζονται με τους δα-
σκάλους των τάξεων στο πλαίσιο των εργαστηρίων 
δεξιοτήτων, ώστε να ενισχύεται η διαθεματικότητα 
με την οποία έχουν τα παιδιά εξοικειωθεί από την 
προσχολική εκπαίδευση. Επίσης, προτάθηκαν κοι-
νές επιμορφώσεις των εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας και δασκάλων που διδάσκουν στις δυο 
πρώτες τάξεις του δημοτικού, ώστε να μπορούν 
από κοινού να σχεδιάζουν δραστηριότητες που 
θα υλοποιούνται παράλληλα στα διαφορετικά 
μαθήματα, ώστε να υπάρχει διάχυση της αγγλι-
κής γλώσσας σε άλλα γνωστικά αντικείμενα. 

Η τρίτη πρόταση που κατατέθηκε αφορούσε 
στην ψηφιοποίηση του μαθησιακού υλικού του 
ΠΕΑΠ. Η ενίσχυση της ψηφιοποίησης του υλικού 
του ΠΕΑΠ με παιχνίδια και οπτικοακουστικό 
υλικό, όμοια με το υλικό του ΕΑΝ, θα βοηθήσει 
στην ομαλή μετάβαση και στην εναρμόνιση 
του τρόπου που δουλεύουν τα παιδιά στις δύο 
βαθμίδες. Τονίστηκε κατά τη συζήτηση ότι το 
πολυμεσικό ψηφιακό υλικό του ΕΑΝ συνεισφέρει 
σημαντικά στην υλοποίηση των μαθησιακών 
δραστηριοτήτων και καθιστά την επαφή με την 
αγγλική ευχάριστη και ουσιαστική, δεδομένου 
ότι τα παιδιά έχουν επαφή με τα ψηφιακά μέσα 
στην καθημερινότητά τους μέσα και έξω από το 
οικογενειακό και σχολικό τους περιβάλλον. Ο 
εμπλουτισμός του μαθησιακού υλικού του ΠΕΑΠ 
με αντίστοιχο ψηφιακό υλικό και δραστηριότητες 
θα καταστήσει το μάθημα της αγγλικής γλώσσας 
στο Δημοτικό σαφώς περισσότερο ενδιαφέρον και 
ενισχύσει τη συνέχεια της μεθοδολογίας και των 
πρακτικών που ακολουθούνται στο Νηπιαγωγείο.   

5.  Προτάσεις των συντονιστών 
και συντονιστριών εκπαιδευ-
τικού έργου για τη μετάβαση 
και επιμορφωτικές δράσεις 

Οι ΣΕΕ είναι στελέχη της εκπαίδευσης που παρα-
κολουθούν και κατευθύνουν τους εκπαιδευτικούς 
στο έργο τους, υποστηρίζουν σε επιστημονικό και 
παιδαγωγικό επίπεδο τις σχολικές μονάδες, στη-
ρίζουν τις διαδικασίες προγραμματισμού και απο-
τίμησης του εκπαιδευτικού έργου και προάγουν 
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τη συνεργασία μεταξύ των σχολικών μονάδων. 
Επιπλέον, υποστηρίζουν την εφαρμογή των αναλυ-
τικών προγραμμάτων σπουδών και την εφαρμογή 
εκπαιδευτικών καινοτομιών στις εκπαιδευτικές 
δομές των οποίων έχουν την επιστημονική και 
παιδαγωγική ευθύνη και διαμορφώνουν το πλαίσιο 
επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, σύμφωνα με 
τις σύγχρονες επιστημονικές απαιτήσεις και διδα-
κτικές ανάγκες, οργανώνοντας ενημερωτικές επι-
μορφωτικές συναντήσεις με εκπαιδευτικούς ίδιων 
ειδικοτήτων για θέματα που αφορούν στα ανα-
λυτικά προγράμματα σπουδών (ΦΕΚ 52787/2018). 
Συμπερασματικά, οι ΣΕΕ είναι στελέχη εκπαίδευσης 
που έχουν την ευθύνη επιστημονικής καθοδήγησης 
και εποπτείας των εκπαιδευτικών του κλάδου τους. 

Όπως προαναφέρθηκε, στο πλαίσιο του ΕΑΝ 
πραγματοποιήθηκε επιπρόσθετη υποχρεωτική 
επιμόρφωση των αρμοδίων ΣΕΕ, δηλαδή αγγλικής 
γλώσσας και νηπιαγωγών, από τον Σεπτέμβριο 
του 2021 μέχρι και τον Ιούνιο του 2022, που 
υλοποιήθηκε από την ομάδα του ΕΚΠΑ. Στόχος 
της επιμόρφωσης ήταν να αντιληφθούν τη ση-
μασία της εισαγωγής της αγγλικής γλώσσας στο 
Νηπιαγωγείο, να κατανοήσουν τη φυσιογνωμία 
του Νηπιαγωγείου ως αφετηρία για την ανάπτυξη 
ενός συνεργατικού πλαισίου για την υλοποίηση 
δημιουργικών δραστηριοτήτων αγγλικής γλώσσας, 
να διαμορφώσουν αντίληψη για την κατάλληλη 
μεθοδολογία ενσωμάτωσης της αγγλικής γλώσσας, 
και να αναπτύξουν μια συνεργατική κουλτούρα για 
τον σχεδιασμό και την πραγματοποίηση δράσεων 
που ακολουθούν τις αρχές της διαφοροποιημένης 
εκπαίδευσης, συμβάλλοντας στη διαμόρφωση 
θετικής στάσης απέναντι στην πολυγλωσσία και τη 
διαπολιτισμική προσέγγιση, αξιοποιώντας ψηφιακά 
και άλλα εργαλεία (ΦΕΚ 45055/2021).

Στην όγδοη ενότητα του επιμορφωτικού 
προγράμματος ΣΕΕ της ομάδας του ΕΚΠΑ οι ΣΕΕ 
αγγλικής γλώσσας και προσχολικής εκπαίδευσης 
ασχολήθηκαν με την ομαλή μετάβαση του παιδιού 
από το νηπιαγωγείο στο δημοτικό σχολείο. Κατά 
την ασύγχρονη συνεδρία μελέτησαν υλικό από τον 
οδηγό του ολοήμερου νηπιαγωγείου και σχετικές 
μελέτες και στη συνέχεια ολοκλήρωσαν ατομικές 
εργασίες στις οποίες κατέγραψαν τα πιο σημαντικά 
ζητήματα-προβλήματα που αντιμετωπίζουν τα νή-
πια και οι οικογένειές τους κατά τη μετάβαση από 

την προσχολική στη σχολική εκπαίδευση και πρό-
τειναν λύσεις. Κατά τη σύγχρονη συνεδρία, αφού 
προβληματίστηκαν και συζήτησαν τους τρόπους 
με τους οποίους μπορεί η εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας να συμβάλει στην ομαλή μετάβαση, κλή-
θηκαν να εργαστούν σε ομάδες και να σχεδιάσουν 
επιμορφωτικά εργαστήρια που να στοχεύουν στην 
κατάρτιση των εκπαιδευτικών σε σχέση με τα ζη-
τήματα μετάβασης και να αξιοποιεί την εισαγωγή 
της αγγλικής γλώσσας στο νηπιαγωγείο. Για τις 
ανάγκες της έρευνας που παρουσιάζεται σε αυτή 
την εργασία εξετάστηκαν είκοσι δύο ατομικά και 
έξι συλλογικά κείμενα που συνέταξαν οι ΣΕΕ κατά 
τη διάρκεια της όγδοης ασύγχρονης και της όγδοης 
σύγχρονης συνεδρίας του εν λόγω προγράμματος 
επιμόρφωσης. 

Όπως προαναφέρθηκε, κατά την όγδοη ασύγ-
χρονη συνεδρία οι ΣΕΕ συνέταξαν κείμενα που 
αναδείκνυαν σημαντικά ζητήματα μετάβασης, 
εξηγώντας τους λόγους για τους οποίους θεωρούν 
τα συγκεκριμένα θέματα ύψιστης σημασίας και 
προτεραιότητας. Εξετάστηκαν και αναλύθηκαν 
είκοσι δυο κείμενα, προκειμένου να εντοπιστούν 
κοινά θέματα τα οποία τέθηκαν και σχολιάστηκαν. 
Το πρώτο κοινό σημείο ανάμεσα στα κείμενα ανα-
δεικνύει και τονίζει τις διαφορές στα οικοσυστήμα-
τα του νηπιαγωγείου και του δημοτικού σχολείου. 
Το νηπιαγωγείο είναι ένας χώρος όπου τα παιδιά, 
αν και υπάρχουν κανόνες και πρόγραμμα, βιώνουν 
μια ελευθερία χώρου και χρόνου που αργότερα 
αποζητούν. Δηλαδή, όπως καταγράφεται στα σχε-
τικά κείμενα, το οικοσύστημα του Νηπιαγωγείου 
είναι πιο κοντά στις οικείες συνθήκες του σπιτιού: 
τα παιδιά κάθονται πιο άνετα, μπορούν να είναι σε 
κίνηση περισσότερες ώρες, χωρίς συνεχή πνευμα-
τική εργασία αλλά και εργασία για το σπίτι. Όλες οι 
δράσεις περνούν μέσα από το παιχνίδι, το χιούμορ, 
τις αισθήσεις, και το σώμα. Στα κείμενα υπογραμμί-
ζεται ότι, αν δεν υπάρχει επαρκής προετοιμασία για 
την αλλαγή και το πέρασμα στο δημοτικό σχολείο, 
τα παιδιά θα βιώσουν άγχος και ίσως αναπτύξουν 
άρνηση και σχολική φοβία.

Το δεύτερο σημείο που αναδεικνύεται στα 
κείμενα είναι η πρόταση για εναρμόνιση και 
σύγκλιση της φιλοσοφίας του προγράμματος 
σπουδών κατά τα δυο πρώτα χρόνια φοίτησης 
στο δημοτικό σχολείο με αυτή της προσχολικής 
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εκπαίδευσης. Οι ΣΕΕ τονίζουν ότι κρίνεται σκόπιμο 
να υπάρξει μια γεφύρωση της ασυνέχειας των προ-
γραμμάτων μεταξύ Νηπιαγωγείου και Δημοτικού, 
ώστε να δημιουργούνται ευνοϊκές συνθήκες για 
την εξάλειψη της ανησυχίας των νηπίων σε σχέση 
με το αυστηρό πρόγραμμα του δημοτικού σχολεί-
ου. Με αυτό τον τρόπο, τα παιδιά θα μπορούν να 
αποκτούν θετική εικόνα για τις ικανότητές τους ως 
μαθητές/μαθήτριες κατά την έναρξη της φοίτησής 
τους στο δημοτικό και θα αναπτύσσουν θετική 
στάση απέναντι στο σχολείο και τη σχολική γνώση.

Το τρίτο κοινό σημείο αναφέρεται στη σημασία 
του ρόλου της οικογένειας. Η συνεργασία του 
οικογενειακού περιβάλλοντος σε ένα πρόγραμμα 
μετάβασης είναι σημαντική, ώστε να αγκαλιάζεται 
ολόπλευρα η προσπάθεια της μετάβασης και προ-
σαρμογής του παιδιού στο νέο σχολικό περιβάλλον. 
Όπως τονίζεται στα κείμενα, όταν οι γονείς ασχο-
λούνται επισταμένως με την ανάγνωση βιβλίων, 
την αφήγηση ιστοριών, με τραγούδια και με παιχνί-
δια, το παιδί αποκτάει πλούσια ερεθίσματα, νιώθει 
σίγουρο για τον εαυτό του, προβάλλει την αυτοει-
κόνα του και νιώθει σιγουριά. Υπογραμμίζεται ότι 
δυσκολίες κατά την προσαρμογή στο Δημοτικό 
μπορούν να παρουσιαστούν όταν το οικογενειακό 
περιβάλλον μέσα στο οποίο ζει και αναπτύσσεται 
το παιδί δεν είναι αρκετά υποστηρικτικό, έτσι ώστε 
να του δώσει τα εφόδια για την απαραίτητη ετοιμό-
τητα προς τη μετάβαση.

Το τέταρτο κοινό σημείο αφορά στη θεσμο-
θέτηση του ρόλου της μετάβασης και στη 
συνεργασία των εκπαιδευτικών που διδάσκουν 
στις δύο βαθμίδες, δηλαδή στην προσχολική 
και σχολική. Οι ΣΕΕ τονίζουν στα κείμενά τους ότι 
θεωρείται εξαιρετικά σημαντικό να υπάρξει μια 
θεσμοθέτηση σχετικά με το φαινόμενο της μετάβα-
σης που θα την ορίζει ποιοτικά και πάνω στην οποία 
θα βασίζονται όλοι οι σχεδιασμοί και τα μέτρα που 
θα λαμβάνονται. Επιπλέον, κρίνεται σκόπιμο να 
θεσμοθετηθεί και να εξασφαλιστεί μια ‘συνέχεια’ 
μέσω της συνεργασίας των εκπαιδευτικών των 
δυο βαθμίδων με κοινές εκπαιδευτικές δράσεις και 
τακτική επικοινωνία και συνεργασία, πρόταση με 
την οποία, όπως προαναφέρθηκε, συμφωνούν και 
οι πέντε συμμετέχουσες στην ομάδα εστίασης. 

Κατά την όγδοη σύγχρονη συνεδρία οι ΣΕΕ 
εργάστηκαν σε 6 ομάδες και παρήγαγαν προτάσεις 

για την οργάνωση τρίωρων επιμορφωτικών εργα-
στηρίων που θα απευθύνονται σε εκπαιδευτικούς 
αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγούς, με στόχο να 
τους εκπαιδεύσουν στη δημιουργία δράσεων που 
προάγουν την ομαλή μετάβαση των παιδιών από 
το Νηπιαγωγείο στο δημοτικό σχολείο. Οι επιμορ-
φωτικές δράσεις που σχεδιάστηκαν περιλάμβαναν 
τα εξής κοινά στάδια: 

• Γνωριμία και δημιουργία ομάδων κοινών  
ειδικοτήτων

• Συζήτηση, προβληματισμοί, τοποθετήσεις 
εκπαιδευτικών ως προς το θέμα της ομαλής 
μετάβασης των παιδιών από το νηπιαγωγείο 
στο δημοτικό σχολείο

• Ανάθεση ομαδοσυνεργατικών δραστηρι-
οτήτων κατά τις οποίες οι εκπαιδευτικοί θα 
κληθούν να σχεδιάσουν δραστηριότητες 
που θα απευθύνονται στα νήπια και θα τα 
βοηθήσουν να ετοιμαστούν για το ‘πέρασμα’ 
στο δημοτικό σχολείο

• Παρουσίαση των προϊόντων των  
δραστηριοτήτων

• Συζήτηση, προβληματισμοί, καταγραφή συ-
μπερασμάτων.

Αξίζει να παρατηρηθεί ότι οι προτάσεις για 
επιμορφωτικές δράσεις που προτάθηκαν ακο-
λουθούν στην πλειοψηφία τους το μοντέλο της 
σύγχρονης επιμόρφωσης που παρακολούθησαν 
οι ΣΕΕ κατά την επιμόρφωσή τους στο πρόγραμμα 
ΕΑΝ. Δηλαδή, υιοθετείται το ομαδοσυνεργατικό 
μοντέλο με σύμπραξη εκπαιδευτικών και των δυο 
ειδικοτήτων (νηπιαγωγούς και εκπαιδευτικούς 
αγγλικής γλώσσας), οι οποίοι μέσα από καταιγι-
σμό ιδεών, ανταλλαγή απόψεων και συζήτηση 
διερευνούν το ζήτημα της ομαλής μετάβασης 
και προτείνουν λύσεις. Στη συνέχεια, οι ομάδες 
σχεδιάζουν εκπαιδευτικές δραστηριότητες για 
παιδιά, τις οποίες παρουσιάζουν στην ολομέλεια, 
εξηγώντας τη στοχοθεσία και το αντίστοιχο σκε-
πτικό, και παρουσιάζοντας τα παιδαγωγικά οφέλη 
που μπορεί να προκύπτουν. Τέλος, αφιερώνεται 
χρόνος για την ανάπτυξη διαλόγου και την εξα-
γωγή συμπερασμάτων, που ενισχύονται από τη 
διαλεκτική μέθοδο, την ανατροφοδότηση και τον 
προβληματισμό.   
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Πιο κάτω παρατίθενται παραδείγματα ομαδο-
συνεργατικών δραστηριοτήτων για εκπαιδευτικούς 
αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγούς στο πλαίσιο 
των εργαστηρίων, όπως προτάθηκαν από τις ομά-
δες εργασίας:

• Σχεδιασμός δύο δράσεων ομαλής μετάβα-
σης. Κάποιες ομάδες σχεδιάζουν για τη χρο-
νική περίοδο πριν τη μετάβαση στο δημο-
τικό (Ιανουάριο-Ιούνιο), ενώ άλλες ομάδες 
σχεδιάζουν δράσεις κατά τη φοίτηση των 
παιδιών στην πρώτη δημοτικού (Σεπτέμβριο 
- Ιανουάριο).

• Σχεδιασμός δραστηριοτήτων για παιδιά της 
προσχολικής εκπαίδευσης με παιγνιώδη χα-
ρακτήρα, αξιοποιώντας το υλικό του ΕΑΝ, 
του ΠΕΑΠ και του ΦΩΤΟΔΕΝΔΡΟΥ. 

• Σχεδιασμός δραστηριοτήτων για παιδιά, 
όπως η δημιουργία τραγουδιού ή μιας ιστο-
ρίας και το φτιάξιμο της βαλίτσας από το 
Νηπιαγωγείο στο Δημοτικό με τη συμμετοχή 
της κούκλας και την αξιοποίηση της αγγλικής 
γλώσσας.  

Οι δραστηριότητες που προτάθηκαν δίνουν έμφαση 
στο γεγονός ότι η μετάβαση αποτελεί μια διαδικα-
σία που δε σταματά με την είσοδο του παιδιού στο 
δημοτικό σχολείο, αλλά εξελίσσεται σταδιακά και 
ολοκληρώνεται όταν οι μαθητές/τριες έχουν πλέον 
ενταχθεί πλήρως στο νέο εκπαιδευτικό περιβάλλον. 
Επιπλέον, στη διαδικασία της μετάβασης και στις 
εκπαιδευτικές δραστηριότητες που τη συνοδεύουν 
δεν συμμετέχουν μόνο οι υπεύθυνοι/ες εκπαιδευ-
τικοί των τάξεων (νηπιαγωγοί και δάσκαλοι), αλλά 
όλοι και όλες οι εκπαιδευτικοί που εμπλέκονται στο 
εκπαιδευτικό πρόγραμμα, σχεδιάζοντας ευφάντα-
στες δραστηριότητες παιδαγωγικού περιεχομένου 
που αξιοποιούν τη δημιουργική διάθεση και τα 
ποικίλα ταλέντα των μαθητών/τριών και εμπλέκουν 
διαφορετικούς τρόπους και γλώσσες έκφρασης, 
ώστε τα παιδιά να ενισχύουν την αυτοεικόνα τους, 
να επιθυμούν να ανακαλύπτουν τη γνώση σε όποιο 
εκπαιδευτικό περιβάλλον και βαθμίδα εκπαίδευσης 
και να βρίσκονται, να δέχονται με ευχαρίστηση και 
ικανοποίηση τις συμβουλές και την καθοδήγηση 
των εκπαιδευτικών και να συνεργάζονται με αγαστό 
τρόπο με τους συμμαθητές και συμμαθήτριές τους. 

6. Συμπερασματικά σχόλια

Όπως υποστηρίχτηκε σε αυτή την εργασία η με-
τάβαση από την προσχολική ηλικία στο δημοτικό 
σχολείο είναι μια διεργασία που πραγματοποιείται 
για μεγάλο χρονικό διάστημα και εξελίσσεται από 
τη φοίτηση των παιδιών στο Νηπιαγωγείο μέχρι και 
την πρώτη ή και τη δεύτερη χρονιά σπουδών στο 
δημοτικό σχολείο. Η εισαγωγή της αγγλικής γλώσ-
σας στην προσχολική εκπαίδευση και η ένταξή της 
με τρόπο παιγνιώδη, δημιουργικό και διαθεματικό 
θέτει τις βάσεις για την ανάπτυξη διαπολιτισμικής 
συνείδησης και αγάπη των παιδιών για τις γλώσσες, 
την επικοινωνία, τη συνεργασία και την εξερεύνηση 
της γνώσης και νέων δημιουργικών εμπειριών. 

Η συνεργασία των εκπαιδευτικών αγγλικής 
γλώσσας και νηπιαγωγών, που από κοινού ανα-
λαμβάνουν την υλοποίηση των διαθεματικών 
ενοτήτων που εμπλέκουν την αγγλική γλώσσα, 
δημιουργεί κατάλληλες προϋποθέσεις για την ομα-
λή μετάβαση των παιδιών στο δημοτικό σχολείο, 
καθώς αυτά μπορούν να δουν με έμπρακτο τρόπο 
πώς οι γνώσεις που αποκτήθηκαν στο Νηπιαγωγείο 
με τη σύμπραξη εκπαιδευτικών εμπλουτίζονται με 
τις γνώσεις που αποκτούνται στο δημοτικό, όπου η 
Αγγλική διδάσκεται αποκλειστικά από εκπαιδευτι-
κούς αγγλικής γλώσσας. 

 Όπως προκύπτει από τις παρατηρήσεις των 
εκπαιδευτικών και της ΣΕΕ που συμμετείχαν στην 
ομάδα εστίασης, τα προγράμματα ΕΑΝ και ΠΕΑΠ 
έχουν πολλά κοινά σημεία και υιοθετούν παρόμοια 
παιδαγωγική, φιλοσοφία και μεθοδολογικές πρα-
κτικές, που διευκολύνουν τη συνέχεια και τη μετά-
βαση. Παρόλα αυτά, υπάρχουν και διαφορές, όπως 
για παράδειγμα ότι η διαθεματικότητα κατά την 
εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας δεν είναι έντονη 
στο δημοτικό σχολείο και ότι η μέθοδος διδασκαλί-
ας πολλές φορές μπορεί να επαφίεται στην ευχέρεια 
του/της εκπαιδευτικού αγγλικής γλώσσας που διδά-
σκει μόνος/μόνη στην τάξη χωρίς απαραίτητα να 
συνεργάζεται με άλλους και άλλες εκπαιδευτικούς 
που διδάσκουν τους συγκεκριμένους μαθητές και 
μαθήτριες. 

Ως εκ τούτου, προτείνεται η επιμόρφωση που 
έχουν λάβει οι εκπαιδευτικοί αγγλικής γλώσσας 
που εργάζονται στη βαθμίδα της προσχολικής 
εκπαίδευσης να επεκταθεί και σε εκπαιδευτικούς 
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που διδάσκουν στις πρώτες τάξεις του δημοτικού 
σχολείου, δεδομένου ότι η συνεργασία εκπαιδευτι-
κών αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγών μπορεί να 
αποτελέσει δείγμα καλής πρακτικής, που μπορεί 
να υιοθετηθεί και στο δημοτικό, ώστε να υπάρχει 
εντονότερη διαθεματικότητα και διάχυση της αγ-
γλικής γλώσσας σε άλλα γνωστικά αντικείμενα. Η 
εισαγωγή της αγγλικής γλώσσας στην προσχολική 
εκπαίδευση έγινε με παράλληλη επιμόρφωση 
εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας και νηπιαγωγών, 
με αποτέλεσμα να τεθούν κοινές βάσεις για συ-
νεργασία, ενώ η εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας 
στο δημοτικό δεν εμπλέκει τους δασκάλους και, 
επομένως, δεν υπάρχει πάντα ενεργή σύμπραξη 
εκπαιδευτικών και κοινοί μαθησιακοί στόχοι. 

Κοινές επιμορφώσεις εκπαιδευτικών αγγλι-
κής γλώσσας, νηπιαγωγών και δασκάλων στη 
διαθεματική ενσωμάτωση της αγγλικής γλώσ-
σας σε άλλα μαθήματα θα διευκόλυνε την ομαλή 
μετάβαση ανάμεσα στις πρώτες δυο βαθμίδες 
της εκπαίδευσης. Σε αυτό το πλαίσιο ο ρόλος των 
ΣΕΕ αγγλικής γλώσσας, προσχολικής και σχολικής 
εκπαίδευσης είναι καθοριστικός και ταυτόχρονα 
απαιτητικός, καθώς καλούνται να ενισχύσουν την 
ομαλή μετάβαση και την συνέχεια της μάθησης 
ανάμεσα στις βαθμίδες με επιμόρφωση, επικοινω-
νία εκπαιδευτικών και τη δημιουργία κοινοτήτων 
μάθησης για την ανταλλαγή ιδεών, μαθησιακού 
υλικού και καλών πρακτικών.
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Η Θωμαή Αλεξίου (Επιμελήτρια και Κύρια συγγρα-
φέας του τόμου) είναι Αναπληρώτρια Καθηγήτρια στο 
Τμήμα Θεωρητικής και Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας, 
στο Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης. Έχει 
διδάξει την αγγλική ως ξένη γλώσσα για περισσό-
τερα από 10 χρόνια, στην Ελλάδα και στη Μεγάλη 
Βρετανία. Είναι επίσης εδώ και 15 χρόνια η συντονί-
στρια και η διδάσκουσα της ενότητας ‘Early Foreign 
Language Education’ σε μεταπτυχιακό επίπεδο στο 
Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο. Εξειδικεύεται στην 
εκμάθηση και τη μεθοδολογία διδασκαλίας της 
αγγλικής γλώσσας στην πρώιμη παιδική ηλικία (προ-
σχολική και δημοτική εκπαίδευση), στην απόκτηση 
λεξιλογίου και στη δημιουργία υλικού για παιδιά. 
Έχει λάβει μέρος σε πολλά σχετικά ερευνητικά 
προγράμματα. Έχει προσκληθεί ως επιμορφώτρια 
στην Ελλάδα, την Ευρώπη, την Αυστραλία, την Ασία, 
τη Ρωσία και τα Ηνωμένα Αραβικά Εμιράτα και έχει 
πολλές επιστημονικές δημοσιεύσεις σχετικά με την  
παιδαγωγική και διδασκαλία ξένης γλώσσας. Έχει 
ακόμη συγγράψει και επιμεληθεί βιβλία σχετικά με 
την εκμάθηση της αγγλικής ως ξένη γλώσσα, καθώς 
και υλικό εξ αποστάσεως επιμόρφωσης εκπαιδευ-
τικών σχετικά με τη μεθοδολογία CLIL, τις ατομικές 
διαφορές, τη δυσλεξία, την τεχνολογία και τη διδα-
σκαλία αγγλικών στα παιδιά. Έχει συνεπιμεληθεί και 
συγγράψει με τους συνεργάτες της τα βιβλία Magic 
Book 1 & 2, τα διδακτικά πακέτα της Γ’ Δημοτικού 
για τα δημόσια σχολεία της χώρας. Το Magic Book 2 
ήταν υποψήφιο για τα βραβεία MacMillan Education 
Award for New Talent in Writing (ELTons 2014). Είναι 
Επιστημονική Υπεύθυνη και Συντονίστρια του προ-
γράμματος ΕΑΝ (Εισαγωγή της Αγγλικής γλώσσας 
στο Νηπιαγωγείο) καθώς και πρόεδρος της Εταιρίας 
Ελληνικής Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας. 

Οι συγγραφείς του Τόμου   
(σε αλφαβητική σειρά)

Η Ελένη Αγαθοπούλου είναι καθηγήτρια εφαρμο-
σμένης γλωσσολογίας στο Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας 
και Φιλολογίας του Αριστοτελείου Πανεπιστημίου 
Θεσσαλονίκης. Έλαβε πρώτο πτυχίο και διδακτο-
ρικό δίπλωμα από το ίδιο Tμήμα και μεταπτυχιακό 
δίπλωμα στην εφαρμοσμένη γλωσσολογία από το 
πανεπιστήμιο του Reading στο Ηνωμένο Βασίλειο. 
Τα ερευνητικά της ενδιαφέροντα εστιάζουν στην 
απόκτηση και διδασκαλία μη μητρικής γλώσσας 
(με έμφαση στην αγγλική), καθώς και στην πρώιμη 
διγλωσσία. Έχει παρουσιάσει την έρευνά της σε 
ελληνικά και διεθνή συνέδρια, έχει δημοσιεύσει 
σε επιστημονικά περιοδικά, τόμους και πρακτικά 
συνεδρίων, είναι συνεπιμελήτρια τεσσάρων 
επιστημονικών τόμων και επιμελήτρια του περιο-
δικού Journal of Applied Linguistics της Ελληνικής 
Εταιρίας Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας. 

Ο Κοσμάς Βλάχος είναι μέλος Ειδικού 
Εκπαιδευτικού Προσωπικού (ΕΕΠ) στον Τομέα 
Γλώσσας και Γλωσσολογίας του τμήματος Αγγλικής 
Γλώσσας και Φιλολογίας (ΤΑΦΓ) του ΕΚΠΑ. Είναι 
κάτοχος Διδακτορικού Διπλώματος Εφαρμοσμένης 
Γλωσσολογίας και Εκπαιδευτικής Τεχνολογίας, 
Μεταπτυχιακού Διπλώματος Ειδίκευσης στη διδα-
σκαλία της Αγγλικής ως δεύτερης/ξένης γλώσσας και 
Πτυχίου Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας. Η μεταδι-
δακτορική του έρευνα εστίασε στη διδασκαλία των 
ξένων γλωσσών και τη συνδυαστική/υβριδική μάθη-
σης. Παράλληλα με το διδακτικό και ερευνητικό του 
έργο στο ΤΑΓΦ εργάζεται ως σύμβουλος καθηγητής 
στο Μεταπτυχιακό Πρόγραμμα Εξειδίκευσης του 

https://ean.auth.gr
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ΕΑΠ. Τα ερευνητικά του ενδιαφέροντα περιλαμβά-
νουν τη χρήση της εκπαιδευτικής τεχνολογίας, τη δι-
δασκαλία των γλωσσών σε παιδιά, τη διαπολιτισμική 
εκπαίδευση και παιδαγωγική, τη διαφοροποιημένη 
διδασκαλία, την εξ’ αποστάσεως εκπαίδευση και την 
εκπαίδευση εκπαιδευτικών.

Η Κατερίνα Γιόφτσαλη εργάζεται ως Εργαστηριακό 
Διδακτικό Προσωπικό (ΕΔΙΠ) στο Τ.Ε.Ε.Π.Η του ΔΠΘ 
με γνωστικό αντικείμενο «Παιδαγωγική και Πρακτική 
Άσκηση» και διδάσκει στο ΠΜΣ «Επιστήμες της 
Αγωγής: Καινοτόμες παιδαγωγικές προσεγγίσεις σε 
πολυπολιτισμικά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα» του 
ίδιου τμήματος. Είναι κάτοχος μεταπτυχιακού και δι-
δακτορικού διπλώματος από το Τμήμα Μουσειακών 
Σπουδών του Πανεπιστημίου Leicester. Στο παρελ-
θόν έχει εργαστεί ως νηπιαγωγός, μουσειοπαιδαγω-
γός και εμψυχώτρια σεμιναρίων μουσειακής αγωγής. 
Στα ερευνητικά της ενδιαφέροντα περιλαμβάνονται 
θέματα Μουσειακής Εκπαίδευσης, Εφαρμοσμένης 
Παιδαγωγικής σε τυπικά και εναλλακτικά πλαίσια 
εκπαίδευσης, καθώς και επαγγελματικής ανά-
πτυξης και μάθησης μελλοντικών και εν ενεργεία 
εκπαιδευτικών.

Η Γεωργία Γύφτουλα είναι εκπαιδευτικός 
Αγγλικής στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, κάτο-
χος Μεταπτυχιακού Διπλώματος Ειδίκευσης στη 
Διδασκαλία Αγγλικής και στην Οργάνωση και 
Διοίκηση Εκπαίδευσης και υποψήφια διδάκτωρ 
του Τμήματος Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας 
του ΕΚΠΑ με ενδιαφέρον στις ψηφιακές πρακτι-
κές. Συνεργάζεται με το Κέντρο Έρευνας για τη 
Διδασκαλία Ξένων Γλωσσών και την Αξιολόγηση 
Γλωσσομάθειας του τμήματος και έχει εργαστεί για 
το Ψηφιακό Σχολείο, τη διδασκαλία Αγγλικής σε ενή-
λικες πρόσφυγες και την παραγωγή επιμορφωτικού 
υλικού για το πρόγραμμα Επιμόρφωσης Β2 Επιπέδου 
στις ΤΠΕ. Έχει επιμορφωθεί από το Συμβούλιο της 
Ευρώπης σε θέματα Δημοκρατικής Παιδείας και 
είναι υπότροφος του ιδρύματος Fulbright.

Η Δόμνα Κακανά διετέλεσε καθηγήτρια στο 
Παιδαγωγικό Τμήμα Προσχολικής Εκπαίδευσης 
του Πανεπιστημίου Θεσσαλίας (1991-2015) και 
από τον Οκτώβρη του 2015 είναι καθηγήτρια 
Παιδαγωγικής στο Τμήμα Επιστημών Προσχολικής 

Αγωγής και Εκπαίδευσης του ΑΠΘ και σήμερα είναι 
Κοσμητόρισσα της Παιδαγωγικής Σχολής του ΑΠΘ. 
Είναι συγγραφέας (μόνη ή σε συνεργασία) 160 
περίπου άρθρων, έχει περίπου 170 ανακοινώσεις σε 
Συνέδρια (διεθνή ή ελληνικά), είναι συγγραφέας 4 βι-
βλίων ενώ έχει επιμεληθεί 6 συλλογικούς τόμους. Τα 
ερευνητικά της ενδιαφέροντα εστιάζουν στην αρχική 
και συνεχιζόμενη εκπαίδευση των εκπαιδευτικών και 
επαγγελματική τους ανάπτυξη, καθώς και στην ανά-
πτυξη σύγχρονων περιβαλλόντων διδασκαλίας και 
μάθησης με έμφαση στα συνεργατικά περιβάλλοντα, 
καθώς και στις σύγχρονες διδακτικές προσεγγίσεις.

Η Ευδοκία Καραβά είναι Αναπληρώτρια 
Καθηγήτρια στο Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και 
Φιλολογίας του ΕΚΠΑ, επιστημονική υπεύθυνη για 
το πρόγραμμα πρακτικής άσκησης και εκπαίδευσης 
μεντόρων στο ΤΑΓΦ, και αναπληρώτρια διευθύντρια 
του Κέντρου Έρευνας για την Διδασκαλία γλωσσών 
και Αξιολόγηση Γλωσσομάθειας.  Στο πλαίσιο του 
Κρατικού Πιστοποιητικού Γλωσσομάθειας είναι 
μέλος της Κεντρικής Εξεταστικής Επιτροπής και 
επιστημονική υπεύθυνη για το πρόγραμμα επιμόρ-
φωσης αξιολογητών Αγγλικής. Εχει αναλάβει την 
επιστημονική ευθύνη πολλών εθνικών προγραμμά-
των επιμόρφωσης όπως το πρόσφατο πρόγραμμα 
επιμόρφωσης ΣΕΕ για την εφαρμογή του ΕΑΝ. Τα 
επιστημονικά της ενδιαφέροντα επικεντρώνονται 
στο χώρο της ξενόγλωσσης εκπαίδευσης, της 
ανάπτυξης και της αξιολόγησης εκπαιδευτικών 
προγραμμάτων και της επιμόρφωσης ξενόγλωσ-
σων εκπαιδευτικών.

Ο Ίωάννης Καρράς είναι Αναπληρωτής Καθηγητής 
Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας και Διαπολιτισμικής 
Επικοινωνίας στο Ιόνιο Πανεπιστήμιο. Έχει διδάξει 
σε προπτυχιακά και μεταπτυχιακά προγράμματα 
σπουδών σε διάφορα πανεπιστήμια της Ελλάδας 
και του εξωτερικού κι επιβλέπει διδακτορικές 
διατριβές. Τα ερευνητικά του ενδιαφέροντα και 
οι δημοσιεύσεις του εστιάζονται στην εφαρμο-
σμένη γλωσσολογία, μεθοδολογία διδακτικής της 
γλώσσας, και στη διαπολιτισμική επικοινωνία. Έχει 
παρουσιάσει εργασίες σε πολλά διεθνή συνέδρια 
κι έχει εκτενές δημοσιευμένο έργο (μονογραφία, 
κεφάλαια σε συλλογικούς τόμους, πρακτικά συνε-
δρίων και διεθνή περιοδικά). 
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Η Μαρίνα Ματθαιουδάκη είναι Καθηγήτρια 
Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας στο Τμήμα Αγγλικής 
Γλώσσας και Φιλολογίας της Φιλοσοφικής Σχολής, 
A.Π.Θ. Τα ερευνητικά της ενδιαφέροντα εστιάζο-
νται στη διγλωσσία και στη δίγλωσση εκπαίδευση, 
στη μεθοδολογία διδασκαλίας γλωσσών και στη 
Γλωσσολογία Σωμάτων Κειμένων. Από το 2017-
2020 εργάστηκε στις Η.Π.Α. όπου σχεδίασε και 
εφάρμοσε ένα καινοτόμο αναλυτικό πρόγραμμα 
για τη διδασκαλία της ελληνικής σε πρόγραμμα 
εμβάπτισης. Για το πρόγραμμα αυτό προτάθηκε για 
το Βραβείο Καινοτομίας από το Υπουργείο Παιδείας 
του Delaware (Ιnnovation Awards, 2017 και 2019). Tο 
2019 έλαβε υποτροφία για το Data Wise Leadership 
Institute στο Harvard Graduate School of Education. 
Το ερευνητικό της έργο έχει δημοσιευτεί σε έγκριτα 
διεθνή περιοδικά, βιβλία και Πρακτικά Συνεδρίων. 

Η Βασιλική Μητσικοπούλου είναι Καθηγήτρια 
στο Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας του 
ΕΚΠΑ. Στα ερευνητικά της ενδιαφέροντα περι-
λαμβάνονται η εκπαιδευτική γλωσσολογία και ο 
γραμματισμός, η κριτική ανάλυση λόγου και τα 
ψηφιακά μέσα στη γλωσσική εκπαίδευση. Ανάμεσα 
στις πρόσφατες δημοσιεύσεις της είναι τα βιβλία 
Digital Media in Foreign Language Education 
(Πεδίο, 2022), Ο Πολιτικός και Παιδαγωγικός Λόγος 
για την Ξενόγλωσση Εκπαίδευση (επιστ. επιμέλεια 
με E. Καραβά, Αθήνα, Πεδίο, 2020), Developments 
in Glocal Language Testing: The Case of the Greek 
National Foreign Language Proficiency Exam 
(επιστ. επιμέλεια με Ε. Καραβά, Peter Lang, 2018) 
και Rethinking Online Education: Media, Ideologies, 
and Identities (Routledge, 2015). Είναι Επιστημονική 
Υπεύθυνη του Κέντρου Αυτοεκπαίδευσης και 
Παραγωγής Εκπαιδευτικού Υλικού. 

Ο Νικόλαος Μήττας είναι Επίκουρος Καθηγητής 
του Τμήματος Χημείας του Διεθνούς Πανεπιστημίου 
Ελλάδας. Είναι κάτοχος κάτοχος Πτυχίου 
Μαθηματικών από τη Σχολή Θετικών Επιστημών 
του Πανεπιστημίου Κρήτης. Επιπρόσθετα, δια-
θέτει Μεταπτυχιακό Τίτλων Σπουδών με έμφαση 
στα Πληροφορικά Συστήματα και Διδακτορικό 
Δίπλωμα Σπουδών από το Τμήμα Πληροφορικής 
του Αριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης. 
Το κύριο μέρος του συγγραφικού του έργου σε 

επιστημονικά περιοδικά και διεθνή συνέδρια επικε-
ντρώνεται στην ανάπτυξη και εφαρμογή μεθόδων 
στατιστικής και μηχανικής μάθησης για την ανάλυση 
δεδομένων πληροφοριακών συστημάτων και του 
ευρύτερου πεδίου της τεχνολογίας λογισμικού (διοί-
κηση έργων, εκτίμηση κόστους και τεχνικό χρέος).

Η Θεολογία Μιχαλοπούλου είναι καθηγήτρια 
Αγγλικών, απόφοιτη της Τμήματος Αγγλικής 
Γλώσσας και Φιλολογίας του Αριστοτελείου 
Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης και κάτοχος μετα-
πτυχιακών διπλωμάτων σπουδών στη «Γλώσσα, 
Λογοτεχνία και Ψηφιακά Μέσα στην Εκπαίδευση» 
(Α.Π.Θ.) και στα «Ανθρώπινα Δικαιώματα και 
Μεταναστευτικές Σπουδές» (Πανεπιστήμιο 
Μακεδονίας). Είναι υποψήφια διδάκτωρ του Τομέα 
Θεωρητικής και Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας του 
Τμήματος Αγγλικής. Τα ερευνητικά της ενδιαφέρο-
ντα επικεντρώνονται στη διαδικτυακή εκμάθηση 
ξένων γλωσσών, την εκπαίδευση για τα ανθρώπινα 
δικαιώματα, και τη διαπολιτισμικότητα.

Η Ίουλία Ντούση είναι μέλος του Εργαστηριακού 
Διδακτικού Προσωπικού του Τμήματος Επιστημών 
της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία του 
Δημοκριτείου Πανεπιστημίου Θράκης. Σπούδασε 
Παιδαγωγικά στο ίδιο Πανεπιστήμιο και στη συνέ-
χεια απέκτησε Μεταπτυχιακό Δίπλωμα Ειδίκευσης 
(M.Sc.) στην Παιδική Ανάπτυξη από το Ινστιτούτο 
της Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου του Λονδίνου. 
Εκπόνησε τη διδακτορική της διατριβή στο Τμήμα 
Ψυχολογίας του Αριστοτελείου Πανεπιστημίου 
Θεσσαλονίκης μελετώντας διαχρονικά την ανάπτυ-
ξη κινήτρων, γνωστικών και μεταγνωστικών διερ-
γασιών κατά την προσχολική και πρώτη σχολική 
ηλικία. Από το 2009 μέχρι και το 2020 υπηρέτησε 
τη δημόσια εκπαίδευση ως νηπιαγωγός.

Η Ειρήνη Παπαναστασάτου είναι υποψήφια διδά-
κτορας του ΤΕΕΠΗ του Δημοκρίτειου Πανεπιστημίου 
Θράκης. Αποφοίτησε από το Παιδαγωγικό Τμήμα 
Νηπιαγωγών του Πανεπιστημίου Πατρών και 
είναι κάτοχος Μεταπτυχιακού Τίτλου Σπουδών στις 
«Σπουδές στην Εκπαιδευση» από το ΕΑΠ. Τα ερευνη-
τικά της ενδιαφέροντα στρέφονται γύρω από ζητή-
ματα σχετικά με την προαγωγή του γραμματισμού 
στην προσχολική εκπαίδευση, τη γονική εμπλοκή 
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στην εκπαιδευτική διαδικασία και τη συνεργασία 
σχολείου – οικογένειας- κοινότητας. Εργάζεται ως 
νηπιαγωγός στη δημόσια εκπαίδευση από το 2005.

Η Ευθυμία Πεντέρη είναι Επίκουρη Καθηγήτρια 
στο Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην 
Προσχολική Ηλικία με γνωστικό αντικείμενο 
Κοινωνική Παιδαγωγική και εφαρμογές στην 
προσχολική εκπαίδευση, στο Δημοκρίτειο 
Πανεπιστήμιο Θράκης. Είναι η Επόπτρια και 
Επιστημονικά Υπεύθυνη για την εκπόνηση του νέου 
Προγράμματος Σπουδών για την Προσχολικής 
Εκπαίδευσης. Συμμετείχε ως ερευνήτρια σε διεθνή 
και ελληνικά ερευνητικά προγράμματα. Ήταν μέλος 
της Ομάδας Έργου του ΙΕΠ για την πιλοτική εφαρμο-
γή της Εισαγωγής των Αγγλικών στο Νηπιαγωγείο 
και συνεργάτης της ομάδας του ΑΠΘ στο έργο ΕΑΝ. 
Στα επιστημονικά της ενδιαφέροντα εντάσσονται: 
συνεργασία σχολείου-οικογένειας-κοινότητας, κοι-
νωνικο-πολιτισμική μάθηση, συναισθηματικής ευ-
ημερία, ενεργός συμμετοχή, ταυτότητα του πολίτη, 
επαγγελματική μάθηση και ποιότητα εκπαίδευσης. 

Η Αρετή-Μαρία Σουγάρη είναι αναπληρώτρια κα-
θηγήτρια Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας στο Τμήμα 
Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας του Αριστοτελείου 
Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης. Επιστημονικά άρθρα 
της έχουν δημοσιευθεί σε τόμους βιβλίων, πρακτι-
κά συνεδρίων και επιστημονικά περιοδικά όπως 
Language and Education, TESOL Quarterly, Journal 
of Applied Linguistics και άλλα. Έχει δημοσιεύσει 
το βιβλίο με τίτλο: Teaching English in the Primary 
Classroom: A Guide for Teaching Practice (University 
Studio Press). Τα επιστημονικά ενδιαφέροντά της 
εστιάζονται σε θεματικές περιοχές όπως η διδασκα-
λία της ξένης γλώσσας σε μικρά παιδιά, η εκπαίδευ-
ση εκπαιδευτικών, και η αγγλική γλώσσα ως διεθνές 
μέσο επικοινωνίας.
 
Η Μαριάνθη Σεραφείμ είναι απόφοιτη του 
Τμήματος Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας του 
Αριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης και 
κάτοχος μεταπτυχιακού διπλώματος σπουδών 
στην Εκμάθηση και Διδασκαλία Σύγχρονων / Ξένων 
Γλωσσών, ΑΠΘ. Είναι υποψήφια διδάκτωρ του ίδιου 
πανεπιστημίου με τίτλο διδακτορικής διατριβής: 
«Οι απόψεις εκπαιδευτικών αγγλικής γλώσσας και 

νηπιαγωγών σχετικά με την εισαγωγή της αγγλικής 
γλώσσας στο νηπιαγωγείο και o αντίκτυπός τους 
στα μαθησιακά αποτελέσματα στα παιδιά προσχο-
λικής ηλικίας.». Υπήρξε μέλος της ομάδας έργου του 
προγράμματος ΕΑΝ (ερευνητική και συγγραφική 
ομάδα). Το επιστημονικό της ενδιαφέρον κινείται 
γύρω από την εκμάθηση και διδασκαλία ξένων 
γλωσσών, ιδίως στις μικρές ηλικίες καθώς και τη 
δημιουργία υλικού.

Ο Νίκος Σηφάκης είναι καθηγητής της διδακτικής 
της αγγλικής γλώσσας για ειδικούς σκοπούς στο 
Τμήμα Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας του Εθνικού 
και Καποδιστριακού Πανεπιστημίου Αθηνών. Πριν 
την μετακίνησή του στο ΕΚΠΑ, υπήρξε μέλος ΔΕΠ 
στο Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο επί 15ετία και 
διευθυντής του Προγράμματος Μεταπτυχιακών 
Σπουδών «Διδακτική της Αγγλικής ως Διεθνούς/
Ξένης Γλώσσας». Δραστηριοποιείται ερευνητικά 
στις περιοχές της διαπολιτισμικής επικοινωνίας και 
εκπαίδευσης, της Αγγλικής ως διεθνούς γλώσσας, 
της διδακτικής μεθοδολογίας και της επιμόρφωσης 
των εκπαιδευτικών.

Ο Νικος Τσιαδήμος εργάζεται ως εκπαιδευτικός 
Αγγλικής στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Μέλος 
της συγγραφικής και ερευνητικής ομάδας του ΕΑΝ 
για το 2022, συμμετείχε επίσης στο Πρόγραμμα 
ΠΕΑΠ για την εισαγωγή των Αγγλικών στις πρώτες 
τάξεις του Δημοτικου, καθώς και στην συγγραφική 
ομάδα των Magic Books 1 & 2 για την Γ τάξη.

Η Μαρίνα Τζακώστα είναι Καθηγήτρια A’ βαθ-
μίδας του Παιδαγωγικού Τμήματος Προσχολικής 
Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Κρήτης με 
ειδίκευση στη γλωσσική ανάπτυξη και αγωγή του 
παιδιού της προσχολικής ηλικίας. Τα επιστημονικά 
της ενδιαφέροντα εστιάζονται στην ανάπτυξη 
της μητρικής γλώσσας παιδιών και εφήβων κατά 
την προσχολική και σχολική τους εκπαίδευση, την 
εκμάθηση και τη διδασκαλία των ξένων γλωσσών, 
την ιστορική εξέλιξη των νεοελληνικών διαλέκτων, 
κ.ά. Είναι απόφοιτη του Πανεπιστημίου Κρήτης 
και του Ινστιτούτου Γενετικής Γλωσσολογίας του 
Πανεπιστημίου του Leiden στην Ολλανδία. Υπήρξε 
μεταδιδάκτορας του Πανεπιστημίου UMass/ 
Amherst των ΗΠΑ και του Πανεπιστημίου Πατρών. 
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Oι εργασίες της έχουν δημοσιευτεί σε διεθνή περι-
οδικά, συλλογικούς τόμους και έγκριτα πρακτικά 
συνεδρίων. Έχει επίσης συμμετάσχει σε πλήθος 
ερευνητικών και εκπαιδευτικών προγραμμάτων 
είτε ως συντονίστρια είτε ως εταίρος. 

Ο Λεωνίδας Φραγγίδης είναι Επίκουρος 
Καθηγητής στο Τμήμα Διοικητικής Επιστήμης και 
Τεχνολογίας του Διεθνούς Πανεπιστημίου της 
Ελλάδος και διδάσκει μαθήματα Πληροφορικής 
όπως Βάσεις Δεδομένων, Ανάπτυξη και 
Αρχιτεκτονικές Πληροφοριακών Συστημάτων, 
Ανάπτυξη Διαδικτυακών και Νεφοϋπολογιστικών 
Εφαρμογών και Ψηφιακό Μάρκετινγκ. Ο Λεωνίδας 
Φραγγίδης έχει πάνω από 17 έτη επαγγελματική 
εμπειρία ως Πληροφορικός και έχει συμμετάσχει 
σε περισσότερα από δέκα έργα που σχετίζονται με 
την ανάλυση, τον σχεδιασμό, την ανάπτυξη και την 
εφαρμογή Πληροφοριακών Συστημάτων. Επιπλέον, 
έχει μακρά εμπειρία στην ανάπτυξη ηλεκτρονι-
κού εκπαιδευτικού υλικού και την υποστήριξη 

ψηφιακών μαθημάτων συνδυάζοντας πλατφόρμες 
ασύγχρονης και σύγχρονης εκπαίδευσης. Τα τρέ-
χοντα ερευνητικά του ενδιαφέροντα βρίσκονται 
στα πεδία της ενοποίησης πληροφοριακών συστη-
μάτων, της ηλεκτρονικής υγείας, της ηλεκτρονικής 
εκπαίδευσης και του ψηφιακού μάρκετινγκ. 

Η  Αρετή Χαλκιαδάκη είναι εκπαιδευτικός αγ-
γλικής γλώσσας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση. 
Είναι κάτοχος Διδακτορικού Τίτλου στην εφαρ-
μοσμένη παιδαγωγική (Αυτόνομο Πανεπιστήμιο 
Βαρκελώνης, Ισπανία). Έχει εμπειρία στην διδασκα-
λία της αγγλικής για ειδικούς σκοπούς σε δημόσια 
και ιδιωτικά ιδρύματα και έχει συνεργαστεί με το 
τμήμα της Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας του 
Εθνικού Καποδιστριακού Πανεπιστημίου Αθηνών 
σε εργαστηριακά μαθήματα. Η ερευνητική της 
δραστηριότητα επικεντρώνεται στην μελέτη 
θεμάτων σχολικής κουλτούρας, νέων διδακτικών 
πρακτικών και των δεξιοτήτων του 21ου αιώνα 
στην εκπαίδευση.



Συνοπτική περίληψη στην αγγλική γλώσσα 
Summary in English

The present volume is devoted to the exposition of 
the EAN Project that concerns the introduction of 
English language teaching in preschool education. 
The objectives, implementation, and research 
findings of the program during its first year of 
implementation in public preschools in Greece 
are presented. The initiative was launched in 2020-
2021 as a successful pilot study in 58 preschools 
and has been subsequently implemented through 
the EAN project in all preschools in Greece in the 
2021-2022 school year. The project was co-financed 
by Greece and the European Union (European 
Social Fund) through the Operational Programme 
“Human Resources Development, Education and 
Lifelong Learning 2014-2020” (Code: MIS 5093563), 
in line with national educational policy aimed at 
reforming and improving the education system at 
all levels. The program was designed, organized, 
and coordinated by the Aristotle University 
of Thessaloniki (A.U.T.H.) and was carried out 
with partner institutions, namely the National 
Kapodistrian University of Athens (NKUA), and the 
Institute of Educational Policy (IEP).

The EAN Project aims at introducing an English 
language training program for English language 
teachers, preschool teachers and Coordinators 
of Education, monitoring and supervising the 
implementation of the program, gathering feedback 
from all stakeholders, and developing educational 
materials (EAN Educational Scenarios) that 
facilitate and support English language teaching in 
preschools. Extensive data collection and evidence-
based practices involving stakeholders’ perspectives 
and experiences have been conducted throughout 
the implementation process.

The EAN Project introduces innovative practices 
such as the cooperation model between English 
language teachers and preschool teachers, the 
Content and Language Integrated Learning (CLIL) 
methodology, and the EAN Educational Scenarios, 
which are tailored to the preschool curriculum and 
offer a holistic learning framework. A common 
training program for both English language and 
preschool teachers has been developed, evaluated, 
and implemented to promote their professional 
development, collaboration, and lifelong learning. 
The project has also engaged children in the 
research and evaluation process, thus highlighting 
their participation, enthusiasm, and benefits from 
learning English at preschool level.

This volume targets the academic community, 
educators, and researchers interested in English 
language teaching, preschool education, and 
educational policy. It offers comprehensive 
data, insights, and recommendations on the 
implementation, evaluation, and sustainability of 
the EAN project, emphasizing its holistic, innovative, 
and evidence-based approach that promotes 
educational quality, equity, and inclusivity. The 
volume consists of a chapter that presents the 
EAN Project (Chapter 1) and three more thematic 
sections. The first thematic section (Chapters 2 to 5) 
concerns the training of teachers and Coordinators 
of Educators of the two specialties within the EAN 
Project. The second thematic section (Chapters 6 
to 9) places emphasis on the research findings of 
the EAN Project, as they emerged from the analysis 
of the research data collected throughout the 
programme from all stakeholders. The third and 
last thematic section (Chapters 10 to 13) focuses 
on the educational material developed within 
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SUMMARY IN ENGLISH

the framework of the EAN Project, as well as on 
other dimensions, important for the course and 
continuation of the program. The final chapter of 
this volume (this chapter) is the summary of this 
volume in English.

More specifically, Chapter 1 includes a description 
and some information on the EAN Project, presenting 
the facets as well as some of the main aims, which 
are thoroughly discussed later in this volume. 
Moreover, the innovations of the EAN Project (such 
as the cooperation between teachers of the two 
specialties, the use of the CLIL methodology, the 
development of the scenarios, and the development 
of a common training programme etc.) are presented 
in the chapter but are also discussed in the chapters 
throughout this volume. 

Chapter 2 concerns the Training Programme 
developed for EFL and preschool teachers, as well 
as the Coordinators of Educators (CoEs) of the two 
specialties. This 24-hour training programme is 
discussed in detail, referring to its structure, the 
content and the process of completing it. The 
content of the training has been developed by 
the EAN Aristotle University team and has been 
materialized through the support of the Institute 
of Educational Policy (IEP). Chapter 3 delves 
deeper into the Training Programme, presenting 
the design process of this mass open online 
training concerning the introduction of English 
in preschools and all criteria considered for this 
undertaking. The goal of designing the MOOC 
EAN training, the institutes responsible for its 
implementation, the methodology adopted, the 
structure and the means of implementation are 
discussed in detail. The purpose was to create a 
link between pedagogical principles, knowledge 
and content in order to complete the channeling 
of knowledge to trainees, taking into account their 
background, as well as the material of the modules 
developed by the Trainers. The evaluation of the 
Training Programme, and its impact on teachers’ 
self-efficacy can be found in Chapter 4. This chapter 
contains information regarding the trainees’ 
participation in the discussion fora as well as the 
results of the training evaluation. Towards the end 
of this chapter, the EFL and preschool teachers 
and CoEs’ positive response towards this common 

training is emphasized, underlining its benefits 
with regard to their self-efficacy. More specifically, 
although the trainees scored high on the self-
efficacy scale in the beginning of the school 
year, their scores were much higher towards the 
end of the school year, after having attended 
the training. Chapter 5 focuses on the additional 
training offered only to EFL and preschool CoEs, 
which was designed and realized by the National 
and Kapodistrian University of Athens (ΕΑΝ) team. 
This particular chapter provides details on issues 
and challenges raised from the implementation 
of the EAN Project. This chapter refers to the 
value and importance of cooperation between 
teachers of the two specialties as well as the 
importance of joint training and the necessity 
of lifelong learning.

In Chapter 6, CoEs’ attitudes towards the EAN 
Project are investigated. This chapter presents the 
research taking place with data collected regarding 
the training offered to EFL and preschool CoEs, 
during the implementation of the EAN Project, 
and was organised by the EAN NUKA team. In 
particular, emphasis is placed on CoEs’ attitudes 
and stances, as they were presented through the 
two focus group interviews carried out. The results 
concern the parameters which had a supporting 
role, the difficulties appearing during the 
implementation of the programme along with 
suggestions for future steps and renewed 
support for this educational reform. Chapters 7 
offers an insight into all stakeholders’ perceptions 
(teachers, CoEs, administrators and parents) 
regarding the introduction of English in preschool 
education by analysing the data collected through 
the qualitative study carried out. Chapter 8 presents 
the relevant quantitative results that emerged 
while investigating teachers’, CoEs’ and parents’ 
perceptions regarding certain parameters involved 
in the introduction of English in preschools. These 
chapters centres on the benefits of this educational 
reform, taking to account the restrictions and the 
methodology of the research. The most important 
finding is the fact that despite any challenges 
and difficulties associated with the EAN Project 
(mainly external/administrative issues, such as 
the school schedule, teachers’ transferring time 
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and placement), all stakeholders involved 
underscore the advantages of introducing 
the English language in preschool education, 
particularly in terms of children’s holistic 
development and their exposure to elements of 
multiculturalism, as well as teachers’ continuous 
professional development. Furthermore, the 
need for continuous training is overemphasized. 
Chapter 9 presents the children’s learning outcomes 
(linguistic, cognitive, socio-emotional and cultural) 
related to the implementation of the activities in 
the English language. With the use of appropriate 
tools, significant language gains were found due 
to children’s exposure to the English language as 
a result of the implementation of the EAN Project. 
Furthermore, a correlation was observed between 
children’s cognitive and linguistic skills a finding 
in line with previous research studies. Moreover, 
during the puppets interviews, preschool children 
spontaneously expressed their enthusiasm 
regarding the English language. The findings 
obtained from the present research confirm that 
the introduction of the English language in 
preschools promotes the holistic development 
of children.

Chapter 10 sheds light on the development 
of the EAN Educational Scenarios that were 
developed following a cooperative model, 
based on the EAN methodology. In total, 34 
CLIL Educational Scenarios were developed, 
categorised in five thematic areas containing more 
than 150 activities. One of the 34 EAN Educational 
Scenarios is presented and discussed in scrutiny 
in this chapter, analysing the methodology 
adopted as well as the parts that constitute 
the EAN Educational Scenarios. Specifically, the 
rationale, the prerequisites and the learning goals 
are described and thoroughly explained. The aim 
of this chapter is to inspire teachers to create 
their own activities for their classroom, either 
with major or minor adaptations, based on 
the classroom dynamics. Chapter 11 provides 
more information on digital resources and material 
available, and presents a digital template based 
on the EAN Educational Scenarios, drawing on 
a model of educational scenarios created on 

the “Photodentro” website that can be used by 
English language teachers and preschool teachers 
in the context of the introduction of the English 
language in preschools. Chapter 12 discusses the 
issue of interculturality and multilingualism, 
as these are interwoven in our society and 
the means through which these elements are 
reflected in the contemporary Greek society 
and education, as expressed through the EAN 
Project. Additionally, the evolutionary course of 
the curricula is investigated. The findings reported 
in this chapter are related to the imperative need 
of introducing a foreign language in preschool 
education, particularly English, due to today’s 
multicultural and multilingual society. It is pointed 
out that any objections related to the introduction 
of the English language in preschools mainly arise 
due to the lack of information about the linguistic 
and intercultural benefits of the introduction of a 
foreign language in preschool education.

Finally, Chapter 13 analyses the transition 
from preschool education to primary education, 
offers suggestions and makes reference to the 
teachers’ training. It examines the possibilities 
created for a smooth transition of preschool 
children owing to the integration of English 
in the preschool curriculum. It also outlines the 
conditions that must be met, so that there is a 
smooth transition of the preschoolers to the two 
first grades of elementary school. Furthermore, 
emphasis is placed on teachers’ training as well as 
on the role of school administrators who monitor 
and support those teachers involved with children 
learning English at a preschool age and in the first 
and second grade of primary school.

Overall, the EAN programme highlighted 
the importance of introducing English in 
preschool referring to the multiple benefits 
that preschoolers may enjoy and showing the 
importance of developing rich, pedagogically 
appropriate and up-to-date educational 
materials. Finally, the programme received very 
positive feedback from all the participants and 
stakeholders (teachers, Coordinators of Education, 
parents), as well as the children themselves who 
were ‘the heart’ of this project.
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